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| ا 
ةا لاتفاق ع ورتب ةاعدم 
للأستاذ الدكتور يوسف 1 الدين قطب 
رئيس التحرير 


لو تأملنا الجهاز التعليمى فى مجتمعنا »أو فى أى مجتمح يتشابه 
معه فى ظروقه من حيث المستوى الثقافى والحضارى والاقتصادى » 
لوجدنا أن هذا الجهاز على درجة كبيرة من الضخامة والتعقيد بما يتناسب 
مع أهصمية الرسالة والوظائف التى يؤديها فى المجتمع والتى يمكن 
تلخيصها فى تربية أبناء الشعب واعدادهم للحياة السعيدة المنتجة فى 
ظل القيم الروحية والاجتماعية والخلقية التى يؤمن بها هذا المجتمع وفى 
ظل آهدافه وطموحاته وأماله فى مستقبل أآفضل ٠‏ 

واذا حاولنا أبها القارىء العزين . أن نلقى نظرة سريعة على 
« التركيبة » التى بتكون منها هذا الجهاز' التعليمى والمستويات التى 
ينقسم اليهآ والفئات المختلفة من العاملين فى كل هسبتوى من هذء 
المستوبات ٠‏ لتبين لنا فعلا ضخامة الهيكل الذى يتكون منه هذا الجهار 
وتعدد الأجهزة الفرعية التى يتكون منها والادارات التى ينقسم اليها كل 
فرع من هنه الفروع ؛ ولتبين لنا أيضا شدة التعبقيد فى العلاقاتالراسية 
والعلاقات الآفقية التى تربط بين كل هذه المكونات بعضها .البعض 
الآخر »2 والتى يبلغ عدد الأفراد العاملين قيها ما يتجاوز المليون فردا , 
بل ان هذا العدد يتضاعف عشيرات المرات اذا أدخلنا فى حساينا من لهم 
علاقة مباشرة بهذا الجهاز التعليمى من التلاميذ والطلاب الذين أنشىء 
الجهاز من أجلهم ومن أجل تربيتهم وكذلك الآباء الذين يفترض تعاونهم 
.الوثيق مع الجهسياز التعليمى لمتابعة نمو أبنائهم ولتحقيق الأهداف 
المستركة بينهما ٠‏ 

وواضح أن جهازا بمثل هذا الحجم وهذا التعقيد لا يستطيع أن 
يؤدى !4.ام المسوطة به على وحه سليم دون التنسسيق الكافى بين جميع 


ات 


العاملين فى ميدان التعليم ٠‏ أى آنه لايد من التتسيق الكافل إيل جميع, 
مكونات الجهان إلتعليمى :من. الأقراد. يحيث تتتاغي جهود كل فئة أو كل 
جزء من من هلم : الآجزآء اعم جهود .بقية الاجر «الغرى + أو على الأقل. 
لا تتعارض معها. والا عيبت الفوضى وتضاربت. الآراء وتعارضت الجهود. 
وسار كل فريق فى اتجأه منفرد غير ميال يما يقعله الآخرون مما يدى 
.أن أن تضعفا الجهود المبذولة بعضها البعضن الآخر قيضيح الأمل فئ. 
تحقيق الأهناف التى انشثت المدارس , والاجهزة التعليميبة من أجل 
تحقيقها 0 
واذة سلمتا بحتمية هذا التنسيق للحصول على أكير عائد من 
التعليم يأكبر كفاءة «مكنة ء فان أول شُعئوة قى' هذا التنسيق الحتمىحى 
الاتفاق على أهدافنا من التعليم فى كل مرحلة من مراحله ولكل نوعية 
من نوعياته » مع تحديد مته الأصداف يصورة اجرائية لا غموض 
ولا ايهام فيها ولكن بصورة قايلة للتتقيق وقايلة أيضا للقياس الكمى. 
أو الكيفى للحكم على مدى تحقيقها - ويمعتى آخر قأن التنسسبيق الذى 
نتحدث عنه بتطلب نحديد النظرة العامة آى الفلسفة الشاملة أو الأهداف 
القومية التى نعتقد كمجتمع أن التعليم والتربية يمكن عن طريقهما 
تحقيقها سواء بالنسبة للفرد أو بالتسية.للمجتمع الذى يتكون .من. 
مجموع أفراده ٠‏ وبذلك تصبح ذه النظرة آو التظرية التعليميةوالتربوية 
هى المحور انذ ىتدور حوله ب جميع الجهود وجميع الأساليب التى نتيعها 
فى التربية وفى التعليم ٠‏ أو عى المركق ا ا أنشطة 
الجهاز التعليمى وتتبع منه كل الأقكار والمحاولات لتحسين العمل فى 
هذا الجهاز وتطويره ٠‏ وبالاختصار .فان تنسسيق السمل , فى الجهاز 
التعليمى الضخم يتصلب الاتفاق- العام على التظرية التربوية أو الفلسفة 
التربوية التى تكون بمثابة « المايستوو » بالنسية للجوقة الموسيقفية 
حيث يهتدى بها جميع المعنيين بالقضايا التريوية والتعليمية فى تنام . 
وتضاقر وتكامل مما يدفع بالعمل ويرقع قيمة العائد من جهود العامليل 


فى مجال التعليم * 


فهل كدينا مثل هله الذلارية أو الفلسفة التربوية. “التتى يتفق عايها 
ويتمسك بها «ميع العاملين ذى اجهازة التعليم وكل هن م علانة 
أو عملة به ؟ وهل هذه النظرية أو الفلس فة أو اكرؤية واضحة - 
بالدرجة الكافية التى توجه افكارهم وسلوكهم بحيث يصدرون أحكامهم 
فى ضوتها ؟ 

ولكى نتبين أيها القارىء العزين مدى وضوح أو عدم وضوح تمده 
الرؤية لدى الكثيرين من المعنيين بالتعليم تعال نطرح سؤالا قد يبدو 
اللوحملة الآولى ساذجا رغم دلالته وأهمبته. (لكيرى ٠‏ وهنا السؤال هو : 
لماذا نتشىء المدارس ؟ ولماذا يرسل الآياء أبناءهم اليها أو يازمون 
بارسالهم اليها ؟ وهل مأ تقدمه المدرسة لهؤلاه الأبناء يحقق فعلآ الغرض 
من انشاء المدرسة والانفاق عليها ؟ 


اذا طرحنا مثل هذه الآسئلة على عيئات ممثلة الجتمعنا تشسمل 
الفئات الآتية : 


فثات المعلمين فى مختلفه مراحل التعليمع ونوعياته ٠‏ 

القيادات المشرفة على التعليي فى مواقم الادارة العلية ونظار 
المدارس والموجهيل * 

واضعى السياسات التعليمية وواضعى. المنامج الدراسية ٠‏ 

مؤلفى الكتب المدرسية وغيرهم من العاملين فى حقل التعليم ٠‏ 

ب رجال الفكر من السياسيين والصحفيين والاقتصاديين وعلماء 
«الاجتماع والتربية . ورجال الأعمال فى ميادين الانتاج الصناعى والزراعى 
والخدمات - 

عينات من التلاميف فى المستويات التعليمية المناسنية ٠‏ 

فهل يمكن أن نحصل على اجابات تمثل فكرا مشتركا أو اجابات 
جمدل على وعبى واضح بما نسعى الى تحقيقه عن طريق التربية والتعليم ؟ 


تلات 


وهل المنامج الدراسية التى توضح وتطور من آن إلى آخر يراعى. 
فى وضعها أو تطويرها السعى الى تحقيق مزيد مما نسعى الى تحقيقه 
وفق الاجابة على السؤال السايق ؟ 7 

ومل الآساليب والطرق التى نتيعها فى التعليم ٠‏ والكتب. 
الدراسية التى نضعها بين أيدى التلامية,والامتحانات التى نضعها للحكم 


.على الثلاميذ , مل هذه كلها متتاسقة ومتكاملة بحيث تلائم ونتمثى مع 


نتائج البحوث التريوية فى هذه المجالات لكى تحقق الأهداف التى وضعت 
المتامج من أجلها وفق الاجابة التى تحصل عليها قى السؤالين السابقين؟ 


وهل ما نتفقه على التعليم قى مجتمعتا وهو ما يقدر ياكثر من مليادين, 
من الجنيهات سنويا , هل يتناسب حذة؛ الاتقاق من .مال وجهد مع العائد 
الذى نستهدقه من التعليم ؟ ١‏ 

وحمل لدينا الوسائل الدقيقة والعابير:التى يمكن استخدامها لتقدير 
هذا العائد ولو بصورة تقريبية الحكم على تحاحتا ونتيين نسبة الاهدار 
أو الفقد فى جهودنا واستتثمار آموالتا وثرواتقا اليشرية وهى أغل 
ما تحرص عليه لمستقبل وحاضر الآجيال الصاعدة فى شعبنا ؟ 

هل لدينا أيها القارىء العزين اجابات واضبحة تدل على ما يشبه 
الإجماع العام على هذه لأسئلة ؟ آم أقتا قسير قى بعض الأحيان على غير 
حدى أو دون التأكد من وجود فكر مشمترك وجهود مركزة مع المتابعه 
وعمليات التقويم الآنية التى يصحيها تطوير مستمر للتعليم لتحسينه 
وتقدمه وتحقيق المزايد من أهداقه ؟5 


أغلب الظن وفى ضوء كثير من الدراسات الاستطلاعية التى أجريت 
أن هناك فجوة فى كثير من الألحيان بين فكر القيادات التربوية من: 
منظرين ومخططين وأساتنة التربية قى الجامعات وبين القواعد العريفتة 
التتى تقوم عليها عمليات التنفيذ قى الدارس + وأن هناك انفصالا فكريه 
فى كثير من الحالات بين اللمعلمين والوجهين ومديرى التعليم ونظار 
المدارس وغيرهم من العاملين قى ميدان التعليع من جهة وبين النناته 
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المستهدفة من خدماتهم من جهة أخرى ٠‏ فهؤلاء المربين كثيرا ما تكون لهم 
رؤى فى التعليم تختلفا عما لدى التلاميذ وآبائهمي خاصصة من ينحصر 
اعتمامه منهم عل. النجاح ف ىامتحاناته !١.قليدية:‏ والحصول على الشهاداتك 
الدراسبية التى هى جوإز المرور للتعيين فى الوظيفة ٠‏ كما أننا كثير! 
ما نجى اختلافا واضحا بيننظرة وجال التعليم من وجهة ونظرة بعضرجال, 
الفكر وأرباب الأعمال والانتاج ورجال السياسة من جهة أخرى ٠‏ بل ان. 
الآدصى من كل هذا هو أن تحد اختسلاقا بين ما يصرح به بعض رجالم 
التعليم من المسرفين على التنفيذف أو القائمين بالتدريس » من آراء تربوية 
سليمة وبين ما يطبقونه فعلا من عمليات قد تتنافى وتتعارش يمقدير 
٠‏ درجة مع ما قد يتشدقون به من شعارات ٠‏ فكثيرا ما نسمع عن 
لجنة المناهج التى تضع محتوى المنهج أولا ثم تكلف من أعضبائها من 
يكتب مقدمة عن الأهداف بدلا من تحديد. الأهدافف أولا والاتفاقم عليهظ 
ثم اختيار المحتوى النى تتحقق عن طريقة هذه الآهدافه !! وكثير مانسمع 
عن اللمؤلفه للكتاب المدرسى الذى لم يطلع على أهداف تدريس المادةاو المقرد 
' النى يؤلف فى مجاله ! , أو العلم الذى يتضصدق ياهتماماته فى تربية 
تلامينه بتنمية الجوانب الوجدانية أو أساليب التفكير أو تنمية الشخصية 
أو التربية البيئية وتاتى امتحاناته وأساليب تقويمه لتلاميذه خلؤا من 
قيساس أى جانب من هذه الجوانب ! فهو يهدفف أساسا الى تحفيظ 
تلاميذه بعض العلومات التى قد لا يفهمون لها معنى أو دلالة فى حياتهم 
وينعكس هذا الهدف فى طرق تدريسه كما ينعكس فى أساليب تقويمه 

١ ٠ وامتحاناته‎ 

٠.2.26 ومكذا‎ 


6م - 


ان آول خطوة اذن فى سبيل تحقيق هذا التجمعالقكرى .بين جميم 
إكفئات المعنية يقضايا التعليم دو وجود نظرية أو قلسقة تعلينية كرف 
مشتركة يتفق عليها النجميع + بحيث يعمل اللجتمع بجميع فشاته .عق 
محقيق أهدافها التى تشتق من أصصاف المجتمحع وثقاقته وظروقه الحياتية 
وقيمه التى يؤمن بها وآماله فى اللستقيل وطموحاته الى حياة أقضل + 
ان وجود مثل هذه التظرية العامة أسامى جدا لضنمات تقبع التعليع 
وتضافر جميع الجهود للشير قى اتجاه واحد ء قتكون هذه النظريةالتربوية 
هى بمثابة ,« البوصلة » التى تحدد. للجميع ان كان التعليم يسير فى 
#لطريق المتقق عليه , كما تكون أيضاآ يمثاية « الدقة » التى يمكن عن 
طريقها تصويب المسار عند.حدوثه أى اتحراقف عن الطريق السوى الذى 
يوصل الى الامداف المرسومة .- 

فبدون هنه النظرية التى يعمل الجميع قى اطارها كثيرا ما نجد أن 
مخطيط التعليم ومناهجه لرحلة معينة كالتعليم الآسامى مثلا يركز على 
عدد من الأعداف التريوية 'والاجتماعية والتفئلية والهارية ٠٠٠‏ الخ 
غى حين آن مؤلف الكتاب أو. المعلم فى حجرة الفراسة أو واضعالامتحان 
«الذى تستخدم نتائجه فى الحكم على التلميذ ومدئى تحقيق أعدافتا فى 
قر بيته ونموه كثير! ما نجد نه فى الوقت القى يحاول قيه المخططو ن للتعليم 
ثنمية شخصية المتعلم وتفكيره: وسلوكه وقيمه وعلاقاته الاجتماعية٠ ٠‏ ٠الخ‏ 
قد يحاول الآخرون التركيز على حفظه لبعض الحقائق أو القواعد العامة 
والقوائين التى يقصد واضع المنهج استخدامها لتئمية الجواتب الوجدانية 
والقيمية والسلوكية 2 يحفظها لتسميعها فى الامتحان دون أن تكون لها 
آية فعالية فى تربيته ٠‏ وبذلك يهدم مثل هذا القريق ما يحاول أن يقيمه 
الفريق الآخر ٠‏ أو أن يكون الهدف. الذى يسعى التلمية الى تحقيقه حو 
النجاح فى الامتحان بأىوسيلة ‏ ولو كانت غير مشروعةويزيده أو يدفعه 
الى ذلك الاب وأحيانا المعلم الذى يحاول مسايرة الآباء فى اتجاهاتهم ٠‏ 

الخلاصة أيها القارىء العزيز أننا قى حاجة شديدة الى الاتفاق على 
النظرية التربوية التى يلتزم بها جم.ح العاملين والعتيين يششئون التعلبع 


دك 


«وقضاياه ٠‏ وهنا تتضح مسئولية كنيأته التوبية ومزافز البحوثالتربوية 
واساتذتها في بلورة, هذه اليظر يق التربوية فى التعليم عن طريق البحوث 
العلمية لجميع اتجاهات فثات المجتمع من المفكرين وذوى الرأى »وغيرهم 
من السياسيين والاجتماعيين وكل من يهتم بحاضص ومستقبل هذه الأمة»* 
ؤتوجية جمنع الفئاته الثى تعد فى كليات الثربية الى حتيبية النمسكبهذء 
النظرية وتطبيقها فى جميع المواقفا التعليمية التى يتصدون لها ٠‏ 

كم! تتضح أحمية الاعلام التربوى الذى ينشى الوعى بهناه النغارية 
وينبه الآباء وأصحاب الأعمال وكل من له صلة بالتعليم الى أهمية تطبيق 
هذه النظرية والعناصر التى تنيثق عنها قى جميع المواقفا الحياتية التى 
يتعرض لها الفرد سواء كان ذلك داخل المدرسة أو خارجها ٠‏ 


والله ولى ا'توفيق ٠‏ 


كناو ياو 


اعداد : 31 ٠3+‏ ابراهيم عصمت مطاوع 
أستاذ التربية ‏ جامعة طبطا 


تشكلت فى الشهور الآخيرة فى مصر لجأن رئيسة وفرعية على 
صعيد التعليم العام والفنى والجامعى مستهدفة تطوير التعليم وتجديده » 
وعؤذنة بانطلاقة متوقعة ٠‏ ورأيت من واجبى كاحد المستغلين بالتربيةءأن 
أعرض بعض الحقائق والمعطيات والاقتراحات متيادلا للخبرة بالنسسية 
لقضية التعليم » يصفتها قضية قومية تهم كل أسرة - 

أولا : 

اننا نعانى انفجارا تعليميا ترتب على التزايد السكانى فنخن 
نعايش ظاهرة مدارس وجامعات الأعداد الكبيرة نتج عنه ضخامة المدخلات 
التعليمية ٠‏ اذ يتعلم داخل منظومة السلم التعليمى عثس ملايين من 
الأطفال والشياب يدء١ا‏ بدور الحضانة وانتهاء بالجامعة والدراست العليا » 
يمثلون خمسسكان مصر » ومنتشرونفستعشرة آلف مدرسةوثلاشعشرة 
جامعة ٠‏ ويرجع الوضع الى التطورات الجذرية الحادثة فى المجتمع » فبعد 
أن كان التعليم قاصرا على القلة المتميزة أصيح متاحا للكثرة الغالبة '» وبعد 
أن كأن التعليم بمصروفات أصيح بالحجان , وبعد أن كان منئحة أصبح حقا 
وعدلا اجتماعيا وتكافوًا فى الفرص وبع أن كان قطاع كبير منه امتدادا 
للنفوذ الأجنبى أصبح منصهرا فى البوتقة الوطنية ٠‏ ففتحت المدارس 
والجامعات منذ الخمسيتيات أبوابها لاستقبال جماهير غفيرة من الاطفال 
والسياب فوق طاقة الامكانات المتاحة ٠‏ وجاء ذلك لتحقيق الطلب 
الاجتماعى على التعليم وللضغط الشعبى والتعطثى الى التعليم واستجابة 
لثورة الآمال المتزايدة التى يمثلها أولياء الأمور وأبناؤهم ويمثل ذلك بعدا 
هاما , أما البعد الثانى فتمثله احتياجات الدولة المتزايدة للقوى العاملة- 
الضارية لخدمة مشروعات وخطط التنمية الاقتصادية والاجدمساعية 


ات 
السنوية والخمسية ٠‏ أما البعد الثالث فيمثله الامكانات المأدية والبشرية ‏ 
المتاحة للتعليم » بالميزانيات المقررة المحدودة لدارسنا وجامعاتنا ٠‏ ولعل. 
الظاهرة التى تلفت نظ كل متأمل جاد أننا لأفراض سياسية واجتماعيق” 
جرينا وراء سياسة الكم ولم نتوقفا كثير1 عند قضية الكيف أى عمليسة 
تجويد التعليم وقد آن الاوان أن نعيد التوازن ونسرع الخطى فى تحقيق. 
الارتفاع بالمستوى والنوع والمحتوى * 
ثانيسبة: 

ان التعليم كان ينظر اليه فى الماضى على أنه عملية استهلاكية ومن. 
قبيل الرعاية الاجتماعية والخدمة الوطنية فى حين أن الضيحة المعاصرة. 
تقول منذ أكثر. من عشرين عاما ب يانتقال التعليم الى اعتباره عملية 
انتاجبة لها عائد مردود ومحسوب على الصعيدين الفردى والقومى أى. 
نواجد النظرة الاقتصادية للتعليم يحيث يحقق أكبر عائد ممكن وأقل 
فاقد ممكن ٠‏ فليس مقبولا أن تنفق الدولة ما 'يزيد على مليارين ونصفا 
من الجنيهات على التعليم العام والفنى والجامعئ والأزمرى والبحث 
العلمى ‏ - مع شدة الحاجة الى اعتمادات أكثر من ذلك . دون أن نتحقق. 
من كفاءة المنظومة التعليمية داخل السلم التعليمى وخارجه أى أثناء عملية , 
الاعداد وبعد تخرج الخريجين الذين ينزلون ميدان العمل منضمين الى. 
ركب القوى العاملة والثروة البشرية المنتجة التى تعمل بالقطاع الحكومى. 
والعام والتعاونى والخاص وتخدم مجالات التنمية الاقتمص سادية 
والاجتماعية ٠‏ والتحدى الحقيقى منا هو كيف نحول مؤسبساتنا التعليمية 
الي وحدات انتاجية تعد للحياة الواقعية وتسسب الاحتياجات الحقيقية 
وتعالج المشكلات المتعلقة بزيادة الانتاج والارتفاع بفعاليته ٠‏ واذا كان 
بعد التنبية البششرية واحتياجات .الدولة من القوى المنتجة مهما للفاياً 
فعلينا بالتخطيط حساب هذه الاحتياجات حتى لا نفاجأ يما يجرى الآن' 
من وجود فائض كبير من الخريجين فى بعض التخصصات وعجز صارخج 
فى أخرى ٠‏ وتبلغ قوة العمل الضاربة حاليا ١9‏ مليون عامل يمثلون» 
ربع سكان مصر الا أن المعدلات المتعارف علنها تطالب بأن يرتفع الرأس مال. 


عبت 1 د 


«البشبرى إلى نصنب عدد السكان رغم ما لدينا من يطالة مقنعة ٠‏ وينمو 
. للرهلة الآولي وجود مفإرقة بين نْ تواجد فائض فى “تخصصات ودعوى المطالبة 
بمضاعفة اعدرد القوى العاملة والرد أن حاجة الج تمع شىء وقدرة الدولة 
على التشغيل ثىء آخر + فقد نكون فى حاجة الى ضعف عدد الآأطباء 
الحاليين تخحقيقا لنسبة وجود طبيب لكل 50٠‏ من السكان مثلا ولكن 
قدرة الدولة على تشغيلهم لا تلاخق حاجات المجتمع الحقيقية لآن المسألة 
ليسته تخريج طبيب فقط وانما توفير المستشفياتت.. والتجهيزات والمعدات 
والخامات اللازمة لممارسة المهنة وتخريج النوعية المطلوبة وتوزيع الأطباء 
بعدالة بين الريف والحضر ٠‏ وقد أخذننا الأسلوب التخطيط لآنه الأسلوب 
الذى يتبع قى البلاد التى لا تكفى مواردها بالوقاء باحتياجاتها منذ عام 
97٠‏ الا آن النتائج الحادثة فى المجتمع لا تتفق مع التخطيط العلمى فى 
شموله وتكامله وتوازنه والتصور المستقيلى للمجتمع ٠وتأتى‏ قضية التزام 
الدولة بتشغيل الخريجين المروض أن يكورن باقتجام الصحراء وإستزراعها 
يدلا من تعيينهم فى أعمال غير منتجة تمثل عبثا على الاقتصاد القومى, مما 
يقتضى توظيف الطاقات البناءة بالسرعة والانجاز والمتابعة ٠‏ 


ثالئنالا: 


انه من المعطينات الخاضرة فى الدولة العصرية ولا أعنى بذلك المقارنة: 
يننا وبين اليابان والولايات المتخفة الأمريكية والاتحاد السونينى وانما 
أعنئ المقارنة بيننا وبين الصين الشغبية وكوريا الجنوبية والينب انه 
والدتمارك . انها اعتبرت التربية أداة قومية فى تغيير المجتمع وتجذيدة 
.وليست عملية حقظ التزاث الثقافى فقط زنقله من جي جيل الى جيل ٠‏ و 
'تقسم هده الدول المرموقة فى شتى الحجالات الحماتية الا ويرجع الى 0 
تعليمى مبتى على قاعدة قوية مع الاستخدام الأمتل للقلوى اليشرية 
وتوظيفه الذكاء الاتسانى عن طريق اكتشافه وتوجيهه واستخدامه مما 
يؤكد أننا نعيش غصر التربية ٠‏ وأثبتت تجارب هذه الأمم أن التعليم 
:أيضا ليس حكرا على رجال التربية وانما يشسارك فيه الماسلطون 


اب اد 


والاقتتصاديون وعلماء الاجتماع وعلماء التغيير الثقافى والهنادسون- 
والساسة ورجال المال وأولياء الأمور -. فالتربية قضية قومية وهى أقوى 
وأعلى استثمار لآانها تنمية لطاقة. البشر بالتعليم والتدريب ٠‏ 
رابعسا: 

اننا لن نستطيع مواجهة قضايا التربية فى مصر والاستجابة لمطالب 
التر بية الكمية والكيفية المتزايدة اذا نحن أبقينا على الاساليب التقليئاية 
الألوفة فى التربية أى السبورة والطباشير والكتاب الوا شور 
والتسميع والترديد والاقتصار على أسلوب المحاضرة فالترابية" تفاعل بين 
المعلمين والمتعلمين وبين المتعلمين وبعضهم وبين المتعلمين والسشررات: 
الدراسبة وبين المتعلمين والبيئة وهى تشجيع للفهم والاستيغاب والابتكار 
والميادأة ‏ والبحث والنشاط١٠‏ وتحن نتنشيد المجشمع المعلم المتعلم “* اثنا 
لا نرضى بتخريج أعداد كبيرة من المتعلمين غير معدين الاعداد الجسم 
والعقلى والروحى والوجدانى والاخلاقى والاجتماعى والجمالى اللازم لآ نحن 
مطالبون كمربين بتئمية جوانب الشخصية الشاملة والمتكاملة والمتوازنة 
لاأطفال وشباب مص ٠‏ 

خامسسا: 

اننا نعيش فى يغمار سسيادة العلم والتكنولوجيا ولم بعد خافيا عل, 
أحد أن المنهج ‏ .العلمئى متبحالفا.مع الايمان ١و‏ السرٍ الحقيقى وراء تحقيقن 
منجز ات هذا العصر ومعالى هنا إن ,تسير إلعملية التربوية فى جميع 
جوانيها طيقا المعبطيات عصر, العلم والتكنولوجيا والسية 0 ف 
التعليم العصرى, هبى الوحدة العضوية بين العلم والتكتولوجيا :ى الحسبد 
من الفصل المصطتع بين التعليم النظرى والعلم التطبيقى وبين العبلم 
والعمل والسلوك وريما ها هو عقلى بما هو بدنى وجهل المدرسبة والجامعة 
امتدادا لمناشط الحيام الغارجية فى الصناعة والزراعة والنجمآارة 
والسياحة. 2 واتخاذ مشكلات الواقع اللصرى وتحدياته المادية. و الاجتماعية 
منطلقا (ادراسة والبحث ورفع مثابة العمل وتشجيعه والاقبال عليه فى 


قات 


-عصس يتسم بالتغيير الشامل والمتلاحق ٠‏ ويشهد التعليم المعاصر انفجارا 
معرفيا . هائلا فنحن فى غمار عصر اطلاق الآقمار الصناعية وغزو: الغضاء 
والوصول الى القر والحاسبات الالكترونية والقفورة الاعلامية وعصر 
الاتصالات والزراعة الآلية والمحمية » والمحافظة على الموارد الطبيعحية فى 
:البيئة ومنعتلوث الماء والهواء والغذاء والتربةوالتلوث بالضوضاء وتشويه 
جمال الطبيعة ٠‏ ويكفى القول بأن محتوى علوم النبات والحيوان قد بل 
فى الاربعين سنة الآخيرة فقظ أريم أمثال ما وصلت اليه البشرية مند 
نشأتها ٠‏ ومعنى ذلك ضرورة أن تستوعب منظومة التعليم فى مصر الجديد 
من المعرفة مما يقتضى توفير كل الفرص للنمو الثقافى والمهنى والعلمى 
لجميع أفراد المجتمع على امتداد الحياة فى صورة التعليم اللمستمر 
والتعليم مدى الحياة ومحو الآمية الابجدية والحضارية والمهنية وتأكيد 
التربية الوظيفية ٠‏ 


ساهءمسرما: 

وترتيبا على ذلك فاننا نواجه الحاجة الملحة الى قفزة تكنولوجية 
'تمزج بين التربية وبينه روح العصر وأساليبه ومنجزاته وابتكاراته لحاقا 
. يمن سبقونا حتى لا تتسع الهوة بيننا وبينهم فنحن فى حاجة الى أن نجرى 
.ونلهث ٠‏ والحاجة ملحة الى تكنولوجيا التربية والوسائل التعليمية 
القادرة على تعليم أعداد أكبر تعليما أنضل وأسرع ويأقل تكلفة فى 
مدارسنا وجامعاتنا ٠‏ ومن أمثلة تكنولوجيا التعليم الملدمرسة خارج 
الجدران » والمدرسة يلا صفوف , والتعليم عن طريق فريق من المعلمين, 
والمدرسة ذات الفصل الواحد والمعلم الواحد ٠‏ والتعليغ المبرمج والتعلم 
الذاتى » والتعليم بالمراسلة , والتتسسدرب قى الممصاانع والمزارع 
والستشفيات والبنوك والمشروعات الهندسية الكبرى واستخدام المكتبة 
الشاملة والتعليم عن طريق الهواء ( الجامعة المفتوحة ) والتعليم بالاذاعة 
والتلفزيون . فضلا عن ضرورة النظر الى التعليم نظرة تستند على منهج 
“تحليل النظم » بحيمث :نم تحليل العملية التربوية الى مقوماتها وأجزائها 


+298: 


المتداخلة وتربط بوجه خاص بين أهداف هذه العملية وبين الوسائل التى 
تستخدمها ليلوغ تلك الأعداف ٠‏ ومن قبيل تكنولوجيا التعليم استخدام 
معامل اللغات واستخدام الكمبيوتر والميكروتكنيك ( التعليم المصغر  )‏ 
والمعامل العلحية الصغيرة المتنقلة التى يحملها الطالب ويجرى تجاربه 
الكيماوية موقرة الأطنان من الكيماويات , والتعليم بالتسجيلات الصوتية 
والاسطوانات والتعليم بالتمثيليات والمجسمات والعيئنسات والشرائح 
والئماذج ومنضدة الرمل واللوحات والرحلات والمعارض, والعرائس ذات 
الخيوط والآراجوز وخيال الظل وصندوق الدئنيا والتعليم بالافلام 
السينمائية والصور الثابتة والشغيفات والصور الموتوغرافية ( رب 
صورة خير من ألف كلمة ) والتعليم بالفانوس السحرى والرس وم 
الببانية والخرائط والكرة الأرضية ٠٠٠٠٠‏ 


وأرجو أن يكون للاحظاتى مذه نفع ٠٠‏ والخير أردت وعل الله 
قصدالسييل ٠‏ 


ات 
24 
5 هه ]ا 5 7 2 و 
ل : ناما 
ضرد وو 22 
الألها 
أما المقال فهو عن الآمية هنه ٠٠‏ ما هى !! 
وهو جزء من مشاركة الصحيقة فى العقد العالمى لمحو الامية 2 
تأتى من حرصها على متابعة كل التجليعات المختلفة- لمسكلاننا 
الاجتماعيئة فتى كل :صوزها * 


وتتصدر الآمية كل هذه الا<.تمامات القومية والانسانية وذلك لأنها 
تمثل العائق الأول أمام كل تنمية » وهى أم المشكلات التى تتصدد 
قائمة العالم النامى ٠‏ 


فحيث نتصل بالبشر الذين هم غاية التنمية وهم كذلك أداتهما 
فلابد اذن من توفير حد أدئئ من الحاجات الاجتمشاعية والحقوف 
الاساسية لهؤلاء البشر ٠‏ ولابد أن يكون هناك تحضير قومى ,يتصل 
بتعاون دولى تستشعر معه كل دولة أن عليها واجبا لبنيها » فى تعليمهم 
و تدريبهم: وتثقيفهم ليكونوا قادرين ومنتجين ٠‏ 

وفى هذا فلابد أولا من مفهوم لهذه الامية » نقفه معه على التعر يف 
بها وتحديد أبعادها » وأسبابها ووسائل العلاج ٠‏ 

ثم هل هى هذه الابجدية بالمعنى التقليدى الذى درجنا عليه فى أن 
الشخص الأمى هو من لا يعرف القراءة والكتابة ومبادىء الحساب ؟ 
آم هى أمية حضارية تتصل بالفرد بالمجتمع معا ؟ ولتكون معها مواجهة 
شاملة ٠‏ تتوحد فيها كل الجهود الشعبية والجماهيرية وتوظفها فى 
حركة عون ذاتى لخوض عنذه المعركة الكبرى ٠‏ سوف تكون هذه !لقالة 
أولى مقالات تتتابع ليكون التعريف. بالامية جامعا ماتعا . وليكون العلم 
بها والتصدى لمحوها قائمين على علم وتجربة ٠‏ 

ومن أولى بذلك كله من المتخصصين الذين عاشوا تلك التجتارت. 
دراسة وبحنا ودمارسة واعدادا ومشاركة وفهما واحاطة فى كل جهد 
قام فى دونة أو عمل قام به جماعة ٠‏ 


الا - 

وباتى الاستاذ الدكتور محى الدين صاير فى مقدمة الرجال الذين 
خاضوا غمار هذه التجربة , تأليفا وبحثا ومشاركة ومبارسة منذ كان 
يعمل خبيرا فى المركز الدولى للتربية الاساسية فى العالم العسربى 
م الليان ‏ وحينٌ كان رئيسا لجهاز محو الامية فى العالم العربى. 
بالمنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم ‏ ثم حين كان مديرا عاما 
لهذه المنضمة علق مدىأثتى عثير عاما متصلة منذ عام 197/6 وحتى ديسمبر 
٠ 4‏ تسيقه خبرات أخرى خيث كان وزيرا للتربية والتعليم فى, 
جمهورية السودان الديسموقراطية حين نهض بدور فاعل ومؤش فى- تغيير 
السلم التعليمى بجمهورية السودان ليقوم على انقاض سلم تعليمى من. 
صنع الاستعمار » وكانت تجربة على ,مستوئ دولى ورائع لم بتعد زمنها 
عامين فى يلد نام 2 وكانت المنظمة الدولية للتربية والتعليم والثقانة 
( اليونسكو ) خير شاهد على ذلك الجهد الفائق فى تقيريمها لهذهالتجربة 
على مستوى عالمى ٠‏ 

ثم هو من قبل ومن بعد , أديب وشاعر وعالم اجتماع وسياسى 
ومفكر ينتمى لجيل الوحدويين منذ كانت وحدة وادق اليل وقبل 
استقلال السودان وبعده وهو من المؤمنين العاملين لوحدة العروبة هدفا 
ومصسينا + 

سوف تطالعون معه أولى هذه المقالات ‏ الأمية هذه ما هى > 
تتلوها مقألات ألخرئ مكملة ومتسمة ٠‏ 


عن اسعترق 


عضو مجلس ادارة الرابطة 


و و 
الأ سَدّهّذه : ماع ؟ 
بقلم : الاستاذ الدكتور محى الدين صابر 


أصبحت الامية ظاهرة من أخطر ظواهر التخلف الاجتمساعي 
والسياسى والاقتصادى ٠‏ وبخاصة قَى العالم الثالث ء وذلك فى سياق 
#لحضارة المعاصرة التى نتسب الى التقدم الاتساتى يما أعقيه عن 
ا#ختوا اعت اجتماغية فى. مجال الحروا بات العامة والفردية . والدعصوة الى 
اعتبار المجتمع :مناط .السيادة السياسية الوحيدة + وتقتين الحسريات 
ححقوقا وواجبات ومشاركة فى وضع السلطة + وقي القرارات السياسية . 
ثم بمآ نشسأ عنه من اكتشانفاته علمية وحتراقية » وما قيعها من ثورات 
ككتولوجية يما غيرت من طبيعة العمل الانساتى مهارة وانتاجا وارثفاقا 
مما عل العالم قرية اليكتروقية كييرة يتساعع قيها. الناس ويتراءون , 
وتتزامن فيها الاحداث وتتسم العلاقات العالية بعد أن تغلب التقدم 
ف4ليشرى حواجز المكان والزمان +٠‏ 


وأصبحت بذلك وحدة فى مقاييس التقدم والتخلف على أساس 
عالى ٠‏ ومن هنا فان طبيعة هذا العالم الجديه على غير سابقة . 
ولا نظير فى التاريخ كله هى التى جعلت الآمية مشى_كلة وظامرة من 
ظوامر التخلفه ٠‏ قلقد عاشت اليشرية زمنا عن الرّمن طويلا ومى 
ل تحس بالفوارق الكبيرة بين محتمعاتهة ٠‏ لآن التقدم ثقسه كان يدور 
فى اطار النسبية التى اتسمت بها الحضارة التقليديةالتى كانت تقوم على 
الاستقلال والتفرد , فلك مجتمع حضارته لقة ودينا ونظاما اجتماعيا 
ويناء سياسيا واقتصاديا . وأسلوب حياة ووسائل وتغايات ابدعها 
وطورها ٠‏ 


فمقياس التقدم والتخلق الموضوعى والعالى لم يكن قائما وكان 


3 

كل مجتمع يقيس تقدمه على أساس قيمته الثابتة ٠‏ واذا كان العمل 
الانسانى عو المقياس الأول عاميا لتقوي. المجتمعات اليوم » فانه فى 
الحضارات التقليدية كان متنوع المفهوم للعمل ومهاراته وأدائه فى 
وظيفته ٠‏ وتغيير طبيعة العمل وطرق اكتساب مهارته من الدعائم 
الاساسية فى بئاء الحضارة المعاصرة ٠‏ فالعمل الانتاجى فيها أصبسيح 
الصورة التطبيقية لتطور العلم والمعرفة فى كل مجالات الحياة * ' 

ومن هنا فهو فى تغيير دائم , ويستدعى اكتسابه التعليم والتعليم 
.المتطور والمتقسم + وفى ظل هذه الحضارة المعاصرة أيضا تحرر العمل 
نظرا لطبيعته الجديدة من القيد الزمنى , فلم يعد الامر كنا كان 
بيقول المثل القديم ‏ « أكبر منك بيوم يعرف أكثر منك بسنه » فالمعرقة 
والمهارة المرتبطتان بالزمن فى الحضارات التقليدية تعبيران.سكونيان , 
بينما هى فى الحضارة المعاصرة تعبيران حركيان ٠‏ 

وفى اختصار يقتضبيه المقام لم تكن الامية فى معناها العام عمارا 
فى جبين المجتمع ولا الفرد » وقد برز على هدى التاريخ فلاسفة وقواد 
وحكام كانوا أميين لا يعرفون هأ عى القراءة والكتابة » وقد يكون منهم 
وجهاء القوم وأثرياؤهم وهم موضع تقدير واحترام من مجتمعهم الذى 
كان يقوم على الحضارات التقليدية ٠‏ 

ولم تصسبحالامية مظهرا من مظاهر التخلف الا فى اطار ما ألمحنا اليه 
فى قول قصير عن التغييرات' الابجابية التى أصابت الحضارة الانسانية 
. فى طريق تقدمها الموصول ٠‏ 

فالحضارة المعاصرة ذات الطايم الكونى القائمة على الثورات العلمية 
والتقانية ( التكنولوجية ) وما تضمنته من ثورة الاتصالات والمواصلات 
والمعلوماتية 2 هى التى فرضتته التعليم الابجدى الذى كان فى حد ذاته 
ثورة أساسية فى حياة المجتمع الانسانى , فقد كان اكتشاف الكتابة أحد 
المراحل الام اسبة فى مسيرة البقرية ٠‏ 


ا 

وتستدئيع فى ايجاز شديد الاثمارة إلى يعض حسصسسائص ذذ: 
الحضارة المعاصرة فى مواجهة الحضارات التقليدية - 

١‏ ان الحضارة المعاصرة تقوم على الحقائق العلمية والرياضية 
التى تصلح للتطبيق فى أى مكان وزمان ٠‏ وبين أى مجتمم متى تحققن 
شروطها » فهى إذن حضارة مطلقة , بينما كانت الحضاراته التقليدية 
نسبية وتعمل فى اطاز جماعات معينة ٠‏ 


؟ ‏ ان من أهم خصائص هذه الحضارة المعاصرة التغيير المستمر 
باعتبار أن التغيير بنوعيه الدرجى والنوعى هو أساس التطور فالحراك 
الاجتماعى والانتقال من وضع الى وضع ء صقة أساسية للمجتمعات 
العاضرة , ذلك أنْ قوة المجتمعات المتقدمة من فى اسستمرارية تغيرها 
الدائم » فى حين أن قوة المجتمعات المتخلفة أو التقليدية مى فى سكونها 
ومحافظتها وعدم تغيرها , لآن هذا التغيير يعرض مقوماتها للانهيار نهى 
قائة على المحافظة والتقليد ٠‏ 

لس يعتير العمل فى كل صورة من أهم آليات ذلك الحراك وقد 
اختلفته طرق أكتساب العمل الذى أصيح آكثر فاكثر تطبيقا مباشرا. 
للعلم وقوانينه والطريق المشروع الى العلم: موا التعليم ٠‏ 

5 إن التعليم قى الصياغة الاجتماعية والسياسية المعاصرة حق 
أساسى من حقوق الانسان وهو حق على الدولة أن توقره لمواطتيها وعدم 
تناول الفرد هذا الحق هو مسسئولية المجتمع ء وهكة! يصبح التعليم حقا 
من حقوق المواطنة وطريقا الى اكتساب القدرة لىع العمسل الاستماعى »2 
وتصبح الأمية عامل انمتراب عن التقدم حرمانا عن الحقوق . وبالثالى عببر؛ 
عن الانعاج ٠‏ 

والأمية وص فى هذه الخطورة فى #خلف المجدمم والرد تعثير 


اليوم الهم الاكبر للانسانية والحرب عليها والسعى لاستتصالها لا ينس 
ولكنها تقتسعانتشارا وتزداد ضراوة » ويخاصة قىالعالم الثالث والسؤال 


ات 


الطبغى هنا , لماذا لم تنجح فى القضاء عل الأمية مع كل ما تبذل ؟ 
الواقع أن هناك طائفة من الاسباب لهذا الامر , ذلك أننا لم نتعمق فى 
مفهوم الآمية وطبيعتها » وانما انطلقنا ببراءة ودون دراسة مستوعية أن 
الآمى دو من :جاوز سْن التعليم قى المده س دون أن يلم بمهارتى القراءة 
والكتابة وميادىء الحساب , وتعليمه هو أن يتعرض للتعليم حتى يصل 
الى مرحلة السنة الرابعة الآولية التى كانت نهساية مرحلة لم يعد لها 
وجود فى نظمنآ التعليمية 9 

ومن سوء الحظ أئنا سمينا هذا النشاط « مححو الأهمية » وهو 
ترجمة غير موفقة لكلمة : ه111 06 صم نوه نم1 

على أنه ذوق ذلك نشاط مورث دون أن يعد له أى نوع من الاعداد 
التربوى » فنشأ نشاطا تعليميا هامشيا » يعتمد على أدوات التعليم 
المدرسى » مستخدما مباذيه وأدواته وكتبه ومعلميه » وهو يقوم على تنظيم 
دراسات مسائية تطوعية ورغم الحوافز والزواجر غير الدروسة فان 
الاميْة بقيت حيث هى , وحتى أصبح الناس يتندرون بنشاط 
محو الأمية فيسهمونه « نحو الأمية م ٠‏ 

وعلى آى حال ؛ فأن محو الامية أصبح مشهورا جدا فى ختلال 
أكثر من نصاب قرن , مهما تكن التسمية موفقة ٠‏ : 

ولءل كلمة الأبجدية كانت أدنى الى حقيقية الموضصوع وقد ظ( 
القائمون على نشاط محو الأمية بديرون البحوث والدراس ات عن 
التسرب والتهرب وعن التقويم وعن كتب الكبار ونفسسياتهم وميوله, 
واتجاهاتهم » واعداد مدرسى الكبار وهو أمر أعان كثيرا على تن 3 
الوعى بالمشكلة وتصدى لموالجة كثير من جوانب العمسل فى هذا 
الجال ٠‏ 


ان جزء! من المشكلة يكمن فى رؤيتنا لها , فاعتبار الأمية عمسلا 


فرديا وعملا ه "حليمية عامشدية ثم قصر الأدية على مفووم القراءات وحدعا 


تابه 


كل هذا وراء الفشل المتلاحق فى القضاء على هذه الظاهرة التى يجمه 
أن تفهمفهم] صحيحا وتعطى دلالتها الحقيقية ٠‏ 

فالآمية مشكلة اجتماعية مركية ٠‏ وهى تتناول المجتمع كما تتناول. 
الأفراد وهى نتجاوز قضيتى القراءاة والكتابة » يمعنى أن الآمية نعتبر 
مياشرة عملية تخلف؛ شامل عن نيض الحياة المعاصرة وعن منطقها وحن 
اتجاهاتها وعن ضروراتها ومتطلياتها غايات ووسائل ٠‏ ومن هنا قفان 
الأمية وم أكبر مظهر تلفت الاجتماعي أميتان * 


الآمية الكبرى وهى أمية الاجتمع المتخلف حضاريا والتى تتمثل 
فى تخلفه سسياسيا واقتصاديا واجتماعيا ويكون استئصال أميته بتطويرء 
وتحديثه وتنميته تنمية شاملة ٠‏ لسن 

ثم أمية الفرد الاتخلف أبجديا ودى الأمية الصغرى » وازالة أمينه 
هى أبيجديه وتعليمه القراءة والكتابة قى لغة من اللنات فى سمياق 
وظيفى يستوفى بها حقه ثم يشارك فى الانتاج الاجتماعى والسسياسى 
والاقتصادى ٠‏ ذلك أن مجرد الأبجدة غير الموظنمفة والمؤهلة لدور 
اجتماعى لا يفغى الى شىء من التقدم الاجتماعى ٠‏ 


ان نشاط ما يسمى بمحو الأآمية كما هو ممارس الآن , هو عمل 
خارج اطاره الحقيقى لا هدفا ولا وسيلة , ولهذا لابد من ربط ههمذز 
النشاط بعملية تنمية المجتمع وتحديثه مؤّسسات وممارسات ٠»‏ بمعنى 
لايد من مواجهة الأميتين الكبرى والصغرى فى وقت واحد ,٠‏ فالمجتمع 
المتخلف مو الاب الشرعى للآمية الأبجدية , والآبجدة وحدما لا تكفى 
لتحقيق التقدم الاجتماعى » ويكفى أن نرى فى المجتمعات الامية أى 
المتخلفة آلاف الخريجين من الجامعات دون عمل يعيشون البطالة ٠‏ وأن 
نجد مثلا حوالى عشرين مليونا من الآميين أبجديا فى مجتمع متقدم مشسل 
أمريكا وملايين أخرى فى انجلترا وفرنسا مما يضمع فكرة الأمية فى 
وضع يختلفا عن تصورنآ له » فمنساط الآمية هو التخلفه والتقدم 
لا القراءة والكتابة ومبادىء الحساب وحدما ٠‏ 


7ت 


وهذا :الباب من التصور باب واسم ولان قضية الأمية قضسية 
حضارية فى ابعادها الحقيقية وفى دلالاتها العميقة كماتق من عرائق 
التقدم اليشرى ‏ فقد أهتم بها المجتمع ادمالمى عن طريق التعساون بين 
يعض الدول المتقدمة والدولر المتخلفة فى هذا المجال » وعن طسريق: 
المنظمات الدولية وفى مقدعتها اليونسكو وبر نامج الأمم المتحدة للتدمية 
والمنظمات العالمية المتخصصة مثل منظمة الزراعة والاغذية ومنظمة 
الصحة العالمية ومنظمة العمل الدولية ٠‏ 


وقد تبنت هذه المنظمات باشراف اليو نسكو عدة منامج لمواجهة 
الآمية منذ أربعين عامأ على نطاق العالم الثالث كله ففى عام 19149 ظهن 
هنهج التربية الآساسية : خم لمامع دل صيحع 
وبعد تقويمه استبدل به منهج تنمية المجتمع المحلى ٠‏ 
خط 061761 واتسناتسطته © 


وأخيرا محو الأمبية الو ظيفى 00 إعهنعامة دمتأعسع 

واستمر كل منها عقدا من الزمن ونيفا ب وعلى الرغم مما ذل 
فيها من جهد طويل ومن أموال طائلة من المنظهسات الدولية ومن 
حكومات الدول الاعضاء في تدريب العاملين أو فى تنظيم النشاط فان 
النتائج كانت ولا تزال متواضعة ٠‏ 


ولم يكن يعقب ذلك هن أثر الا الادارات التى تحمل تلك الاسماء 
فى الوزارات المعينة ومع ددا فينبغى أن بلاحظ أن المناهج العالمية التى 
أنتهمتم بنظرية التعليم المستمر مدى الحياة فى اللأتمر الدولى اتعليم 
الكبار الذى نظمته اليونسكو عام ؟5ا15ا ب أنتهت الى ضرورة ريط 
الابجده بتحديث المجتمع كما هو الحال فى منهجالتربية الاساسية وثنمية 
المجتمع اللذين يستعملان التوعية الاجتماعية والصبحية والزراعيه»ه 
والتعاونة والتنظيم الاجتماعى كمدخا' أن الابجدة ولتش كل تلك 
الخسات حواة: للأميين للاقبال على صفغوف الأبجدة ولكن تنمية المجتمع 
وتحديثه لم تكن عى فى <؛ ذا غاية واسسحة ولعل من صصور عدم 


2 
ضوح معنى الأمية أنها أخدذت قى معتى التعليم البسيط الذى يعين على 
ف ا ل 10 ا يبدل « الخجم » ولم تؤخذ فى 
سياقها الحضارى الشامل - ومع هذا فلم ينظر الى هذا التوع من 
التعايم كنضاط «ميز له مقوماته الذاتية من حيث المؤسسات والتكامل 
مع التعليم العام ومن حيث اعطاء الدارسين قرصة سسيولة العمبسل 
الاجمتاعى لشسهاد:ات هذا التو عن التعليم » وبصفة عامة ظل هذا النشاط 
كما أسلثنا نشاطا طفيليا 'يعيقى فى كتف التعليم النظامى ‏ فلم يتطور 
تظام هذا التعليم من حيث. »ريات الوازية للتعليم العام » ببحيث يمكن 
التلاقى بين الدارسين: فى المراحل ااختلفة ولا من حيث تصور مؤسسات 
تعليمية وتدريبية أمتدادا له واتاحة القرصة أمامه للتعليم العالى واتباع 
طريقة المتاوبة بين العمل والتعليم ٠‏ 


وحين نلقى نظن ه على الطريقة التى تمت بها الايجدة ذ بى العالم 

خاننا نرى ان الاأجدة لم تكن. مسألة تعليمية منعزلة وانما كانت مظظلهر» 

من مضاصس التقدم وصورة من صورة تتكامل مع التنمية الشماملة فى 

مجالات السياسة والاقتصاد والعلاقات الاجتماعية ونستطيع أن نمين 
أثلاثئة أساليب تمت بها الابجدة فى المجتمعات المعاصرة ‏ و«ى 


( 1) أسلوب اتقهدة التى مازرسها المجتمع الغربى وذلك ان 
التطور كان شمل كل نواحى الحياة السياسية والاجتماعية فى وقتشواحد 
بعد عصر النهضة الاورببة الحديثة ٠‏ 

وتمكنت تلك المجتمعات من (عطاء كل مواطن حقه فى التعليم وحقه 
فى توظيف ذلك التعليم فى سياق التنمية والتقدم فاصبح التعليم صغة 
من صفات المواطنة واستطاع المجتمح القادر آن يعطى تعليما نافعا ووظيفيا 
لكل أفراده . 

( ب ) ومناك أسلوب الطثرة ومو الاسلوب الاشتراكى الذنى 


اإبتدعه -الاتحاد السوفياتى يعد الثورة الاشتراكية عام 1911 حرن أعلن 
3 لينين » أبجدة ١:‏ الاتحاد السوقيااى 5ه وكان بعذى المجتدعات أيه ام 


ا 


تكن لغاتها قد غرفت الكتابة بعد وقد أصبح هذا تقليدا اشتراكيا ‏ وقد 
نذرت جمهورية كوبا الاشتراكية عاما كاملا لمواجهة الامية وعممت الابجدة . 
على كل المواطنين وذلك لتحقيق حرية التعليم للافراد من ناحية ولتوظيف 
ذلك التعليم لنوع العمل التقنى الجديد النى ينطق به المجتمع الى آفاق 
العاصرة ٠‏ 

رج ) ويبقى بعد ذلك أسلوب الحيرة وهو الذى تتبعه المجتمعات 
النامية وهو التحرك لواجهة الامية دون اسستيعاب بصير لدلالاتها 
ولفاهيمها ولا اعدادا لوسائلها ولا سياسة لتوظيفها وأعتيارها قضصية 
تعليمية من الدرجة الثالثة 2 وممارستها على أنها نوع من الوجامة 
السمياسية أو تبرثة الذمة فى الوقت الذى ينبغى أن تكون الابجدة جزما 
من ابخطة الشساملة للتنمية كوجه أساسى من وجوه التقدم الحضارى ٠‏ 

بعد هذه المقدمة الموجزة ايجازا قريبا من الاخلال قد يتسع العدد 
القادم لعرض استراتيجية التربية العربية والتصسور العربى للامية 
وللأبجدة فى المجتمع وفى الافراد ٠‏ 


دلا 


2 4 ل 2 


5٠دء‏ محمد يعيى طلعت مدير التحررير 
مدير المركن القومى للبحوث التربوية الاسبق 


ان عملية التوجيه الفنى الحالية أضافت بعقن مفاعهم لم تكن 
| متضمنة فى عملية التفتيش الفنى التى كانت سائدة حتى منتصف 
السبعيتيات ٠‏ ومن هذه المفاميم : الديمقراطية ء التخطيط ٠»‏ التدريب » 
الاأسلوب العلمى فى التفكير , العلاقات الانسانية فى القيادة » الاتصال, 
النمو الذاتى ٠‏ التقويم الداتى ء التعليم الذاتى عا 
ومنق مطلح الثمائينيات تعززت هذه المفاهيم فى المأتمرات والئدوات 
التربوية التي عقدت سواء على المستوى المحلى أى على مستوى الوطن 
العربى » وأصيحت عملية التوجيه الفنى هى مساعدة المعلم على النمسو 
المهنى والشخصى ٠‏ ونتيجة لذلك أصيحنا ننظ الى التوجيه الثنى على 
انه وسيلة لتطوير وتحسين مسبتوى الاداء » ولبس هدفا فى حد ذاته , 
وأصبح الهدف من عملية التوجيه النهوض بالعملية التربوية وتوجيهها 
بحيث تحقق أهداقها وليست مقتصرة على كتابة اللملاحفلات عن المعلمين 
أو وضع التقآرير عنهم على هيئة أرقام لكل عنصر من عناصر التقريرالفنى 
السنوى عن كفاءتهم ٠‏ 
وليكون الموجه الفنى قادرا على النجاح فى تحقيق الاهداف الحالية 
لعملية التوجيه ينبغى أن تتوفر لدريه بعض المقومات والقدرات التى لم 
نكن مطلوبة فى العقود الماضية ٠‏ وتنمو هذه المقومات.. والقدرات الطلوبة 
نتبيجة اكتسابه الخبرة الواسعة قى. مجال عمله كمحصسلة لخيسراته 
السابقة فى التدرهس واطلاعه المستمر على كل ها يتعلق بالعمليةالتربوبة 
بوجه عام وبمجال عمله يوجه خاص » ومن ممارسته عمله قى التوجيه 
الغنى + ومن اعداده العمل والمهنى ‏ - 


5 

ويمكن ايجاز هذه المتطلبات فيمأ يل ؛ 

١‏ معرفة وافية فى مجال تخصصه. وفى طرق التدريس 
الحديثة ٠+‏ 

"' ل معرفة كافية فى المنهج المدرسى وأهدافه ٠‏ 

9" اطلاع مناسب على أسبس التربية الحديثة 2 وعلم النفئس 
التربوى » وفلسفة التعليم ٠‏ 

5 معرفة فى التخطيط واعداد الدروس ٠‏ 

ه ‏ معرقة مبادىء التقويم والقياس . وأسلوب اعداد الامتحانات 
الجبيدة وتحليل نتائجها ٠‏ 

1 القدرة على استخدام التقنيات التربوية بكفاءة وقعالية ٠‏ 

7 القدرة على معاونة المعلمين في تقويم أنفسهم ذاتيا ٠‏ 

8 القدرة على حث المعلمين على الدراسة والاطلاع والتعليم 
اللذاتى ٠‏ 

القدرة على تشجيع المعلمين على تجربة طرق تدريس ووسائل 
تعليمية متطورة ٠‏ 

٠‏ معرفة احتياجات المعلمين المهنية من أجل تاذلم برامج 
تدريبية مناسبة ومفيدة لهم اثناء الخدمة ٠‏ 

١‏ القدرة على ان بكون سلوكه وتصرفاته قدوة للمءامين يحذون 


حذوه * 


١‏ القدرة على الاستماع لاراء المعلمين ووجهات نذلرهم وأن 
يحسن الاستماع اليهم » ويمتنع عن فرض رأيه بدون مبررات ٠‏ 

١‏ التحلى بالقدرة على التجديد والابتكار والابداع ومسايرة دوح 
العصر من امكانية استخدام الكومبيوتر فى التعليم واستخدام الوسائل 
التعليمية المتدئورة التى تخدم ال أدج الحديئة أو المطورة ٠‏ 

9 الاهتمام اللازم والقدرة على توجيه اهتمام المعامين ينمو 
الطفل بتر بية العادات والاتجاهات والمهارات المرغوبة لدى المتعلم بالاضافة 
أل الادتمام بتمودم المعرغى والتحصيل العلمى ٠‏ 


6د 

» تحديد مجالات خدماته فى اطار التنمية المهنية للمعلم‎ - ١٠١ 
٠ تطوير المنوج » وتحسين عملية التعلم والتعليم‎ 

يمارس عمله فى مجال الارشاد فيعمل كمرشك أكبر فى 
المادة العلمية وكمطلع على النذريات التريوية الحديثة ٠‏ ويمارس عمله 
كمنسق ينسق البرامج التعليمية ويوزع العمل بين هيئة التدريس , 
ويمارس عمنه كقائد تربوى يتعاون مع المعلمين لدفع الكناءة التعليمية 2 ' 
وتحسين طرق التدريس والتقويم والمنهج ٠‏ ويمارس عمله فى مجال 
التقويم فيساعد المعلمين فى تقويم كل من نمو التلميذ , والمنهج » وطرق 
التدريس ٠‏ 

ان اللوجه الفنى اليوم مثله كمثل الطبيب الممارس العام الذى 
يحتاج الى وجود طبيب متخصص بجانبه يحول اليه مريضه أحيانا , كلك 
فالموجه الغنى يزور عدة مدارس يعهد اليه بمسئولية توجيهها فنيا + 
ونقترح هنا وبالال توفير الموجه الفنى المتخصص اذ يحتاج الموجه الى 
موجه ف'ى متخصص فى المناهج , وآخر فى طرقه التدريس » وآخغخر 
ى طلرقه تقويم نمو التلاميذ » وآخر فى التنمية المهنية للمعلمين أثناء 
الخدمة , وآخر عن قيادة البحوث التربوية ٠‏ 

كما نقتم تخفيه أعباء الموجه الفنى, من مسثولياته الادارية كلها 
أو بعضا منها . وكذلك اعفاءه من بعض المهام الروتينية والكتابية لتتيح 
له قرصة أكبر ليتفرغ فيها لانجاز مهام فنية أكثر نفعا وأكدر جدوى. 

ومع تقديرنا لآعمية زيارات الموجه للفصول المدرسسية وفادتها فى 
مساعدة المعلم , والتعرف على مشكلاته الميدانية » ومدى نجاحه فى تتحقيق 
أهداقه المتعلتة ينمو التلاميذ ‏ الا أنه لا يخفى على أحد مقدار الأعباء 
الكتابية التى تلى ذلك , وهى قد تستحق التسجيل مباشرة , وقد تكون 
روتينية فى معظم الأحيان * وههذا الأمر يحتاج الى دراسة لتطوير أو تقليص 
هذه الاعباء بما يترك مجالا أكبر للموجه الفنى لكى يمارس مهامه الآخرى 
فىمساعدة المعلم فى الاعداد لدروسه والتخطيط لها وفى تقويمه. للتلاميذ 
. وللمنهج ولذاته ٠‏ 

كما نمت بج أيضا أن يقوم المعلدون بتقويم عمل الموجه الفنى وكتابة 


]ات 
. التقارير السنوية عنه أس.وة بما يقوم به هو من تقويم للمعلمين فى تقر 
الكقاءة السنوية ٠‏ 
ويمكن اعداد مجموعة من الأسئلة أو اعداد استبيان يوجه الى 
المعلمين لابداء آرائهم وملاحظاتهم حول عملية التوجيه الفنى عامة 
والموجهين الفنيين خاصة , ثم تحلل نتائج استطلاعات الرأى هنه وتوضع 
فى صياغة مناسبة لتكون تحت أيدى الاوجه الفنى والمعلم ‏ ويذلك تتاح 
الفرصة للمعلم لابداء رأيه فى الموجه الذنى وعملية التوجيه ٠‏ وفرصة 
للتخلص من سلبيات عملية التوجيه الفنى ٠‏ وفى الوقته نفسه تباج 
الفرصة للموجه الفنى للتعرف على نقاط قوته فيعززها وعلى نقاط. 
ضعفه فيعمل على تلافيها ٠‏ 
وحتى لا يصبح الموجه الفنى تح مترحمة المعلمين وأحكامهم البى 
ند نكون اتنقامية فيمكن كما ذكرت سسايقا اعداد استبيان تشرف على 
تحليل نتاتجه احدى مراكز البحوث التربوية ثم تنظهر بعاء ذلك 
التوصيات أو ملخص الاستبيان فيفيد منها الموجوون الفنيون بشكل عام ٠‏ 
وينبغى أن نذكر فى هنا المجال أنه فى محاولة لتبحسين أوضاع 
عملية التوجيه الفنى بعامة والموجه الفنى بخاصة انشأت كلية تر بيةجامعة 
عين شمس فى عام ١961/07‏ شعبة للاشراف الغنى لانداد الموجوين فى 
مختلفٍ تخصصات مواد الدراسة ومجالاتها ب يحصل الدارس فيها على 
دبلوم مهنى متخصص - وكانت ترسل وزارة التربية والتعليم ثلانين 
دارسا من المعلمين المؤداين لشغل وظيفة موجه فنى لحضور ددم الدراسة 
لمدة عام جامعى ٠‏ واستمر العمل وفق هذا النظام حتى منتصف السبعينياد 
حينما أوقفت الوزارة ايفاد هذه البعثات الداخلية الى هذه الكلية ٠‏ 
وتناشد صحيفة التربية المسئولين بوزارة التربية والتعليم وعلى. 
رأسهم الاستاذ الدكتور وزير التعليم اعادة هذا النظام مرة أخرى بحيث 
تشمل جميع كليات التربية التى يبلغ عددها حاليآ حوالى لا" كليه 
تربية فى مختلف محافظات الدولة وبعاد النظر فى برامج الدراسسة 
-<تى يمكن رفع مستوى أداء الموجه الفنلى على أساس من الدراسة والبحث: 
والتعلم الذاتى وحتى لا يظن أن الوزارة استيدلت لفشليا التوجبه الفنى 
والموجه الفنى باسم التفتيش وبالمفتش 'الفنى فقط » 


د 


7 مه “مه و .٠//|/ ١,‏ ” |2 
الأغارالتقرة لفن اليلد 
للاسشتاذ محمود النبوى السال 
الوكيل الأسبق لوزارة التربية والتعلبم 

تتعهد الوظائف كما تتعدد الأنماط النقدية التئ يضطلع بها الناقد 
.فى مجال الفنون التشكيلية ٠‏ وفى حياتنا المعاصرة 2 وفى مجتمع 
اليوم لا يكون ثحة غناء عن وجود الناقد الذى يستعان بجهوده الحيوية, 
والا ظلت غير الأعمال الغنية التشكيلية مجهولة النسب يكتنفها الغموض. 
وغير قابلة للفهم والادراك 2 بل ريما يتعذر على الكثيرين من أفراد 
الشعب ممن يحرصون أن يتعاطفو! وأن «تجاوبوا مع ما تهدف اله من 
قيم مضيئة ومفاصيم عميقة واتجاجات بناءة فعالة الآثر قوية التعبير 
مميزة الطايع ٠‏ : 

وبرغم هذا التباين الهائل الذى ساتناوله بالتحليل والتفصيل فى 
مجال الفن التشكيلى » فان غايته أولا وآخر1 تنحصر فى اطالر وظيفبة 
الحكم والتقدير الفنى » وتقرير القيم الشكلية والجمسالية التى تتجلق 
بصورها المتباينة من خلال الأعمال الفئية التى يبدعها الفنان التشكيق فى 
سلسلة التجارب الفنئية بوحى من تجارب الفنان النوعية وما تفرضه 
. شخصيته الايجابية المستقلة » وحسه المرهفا ومواعبه الجمة ٠‏ ' 

وفيما يلى أعرض بعض السمات والانساط التى يمارسها الناقد 
. الآصيل »2 بيتفسير ووصفا العمل الفنى للجمساهير كجزء أمساسى من 
رسالته : 
١‏ - اللمط التفسيرى : 

ويقوم على تقرير القيم الشكلية والجمالية . وهو أول الاأساليب 
التى لها ضرورتها الهامة » حيث يضطلع الناقد بمهمة تفسير ووصقة 
العمسل الفنى للمتذوقين من أفراد الشعب المتلقى من خلال عتاصر 
ا موضوع الذى صاغه الفنان المبدع , موضحا ومحللا المعانى الدقيقفة 


لات 


والملامج اليارزة التى يقر بها الى الاذهان بصورة معبرة واضضحة تير الى 

وجهة نظره مستغلا منطقة الفردى ونظرته الخاصة بشكل ملموس يبسر 

للرائى الوصول الى كنه العناصر التعبيرية ودلالاتها الفكرية والمعنوية م ' 
وبهذه الوسيلة يكون الناقد قد تصدى للقضّاء على يعض الغمسوض 

والمسكلات النقدية التى لها مخاطرها . والتى قد تتعرض لها الجماهير 

المستفيدة وتتاثر بها ٠‏ ّ 


" ل الثمط التقديرى : 


يقوم الناقد فى ضوء هذا النخنط + ومن خلال معرفته وخبراته بالقاء 
الاض راء على البناء الشكلى العام للموضوع الذى يقبل على تقئينهة بروح 
التقدير والتحديد النسبى الرقمى موازنا بغيره من أعمال الفنانين الآخرين 
الذين يسيرون على الخط والآسبلوب نفسه , وعلى هدى المسار الواضح الذى 
يقوم على أسس وقواعد نشكيلية وتقئية مستركة ,2 وها يحدد الناقد 
التقديرات الفنية الرقمية والوصفية التى يستخلصها 2 وهذه التقديرات 
التنى تحقق مستويات الآداء فيكون لها تأثيرما البالغ المباثى فى عملية 
النمو والافادة المنضودة ٠‏ / 


والذى ينبغى لنآ أن نعرفه بالنسبة للنمظ التقديرى هو عدم 
تعارضه وأسلوب المنهج التفسيرى الذى سيق عرضه , فهما معا أدئى الى 
التقارب , حيث يكمل أحدهما الآخر » وحيث يؤثر كل منهما فئ تحقيق 
الهدف الاسترك وتحرى القيمةالوصفية التى ينجااليها الناقد فى الوصول 
الى أحكام أولية تتميز بالوضوح وبساطة الاسلوب التى تيسر على 
الجماهير المتلقية فرصة الاستيعاب والمعرفة المتاحة التى يريدها من وراء 
عمل الفنان المنتج ٠‏ وبناء على ذلك تنكشف الحلول للمتلقى عدف 
الوعى بالقيم الجمالية التى تهدف أول ما تهدف الى بلورة المعارف! وتمحيص 
الصيغ التى بمقتضاها تنتشر المعرفة وتتضح الرؤية من وجهة نظسر 
الناقد ٠‏ 


ات 


. واذا كان التقد يوجهيه التفسيرى والتقديرى بهتم النزلة من عدم 

التعارض. :أو التناقض ٠‏ الا أن ثمة يعض اللامخ المتميزة بين كل منالتمطين 

وهو تميين هام علي الرغم من هذ1 التلاذم الذى. نوصت به من قبل ٠‏ ويكون 

مذ الاختلاف فاتنيجا من تبائين يعض الأغراظن ' النقدية الث تقتضيه أ 

طبيعة التعبير والآداء الفنى الذى يختلف فيه قنان منتج عن فنان منتج آخر 
قيما تتسم به بعض الأعقال الفنية عن غيرها ٠‏ 


؟ ب التمظ التوجيهى : 


هو نوح آخر من أنواع النقد الرئيسية الدذى يوجه أول ما يوجه الى 
الفنان المنتج نفسه قيل أن يتلود نقد الناقد بصورة نهاثية إلى ساحة 
الجمادير المتلقية » وقد يعدل القنان من طربقته فى معالجة موضوعاته قبل 
أن يواجه بها جمهوده وفى ذلك مصلحة مقررة للفنان من جهة 2 وللناقد 
المسئول عن توجيه الحركة القنية بمقتضى معابير وأحكام دقيقة اكتسبها 
من واقع تمجاريه الطويلة 2 ومن احتكاكه باكبر عدد من الفنائين ومن ثم 
. تصيح هذه 'الاشمارات التنى ينوه بها الناقد وسيلة أساسية للتصحيح 
. وللرصول بالعبل القتى الى درجة عالية من النضج والكفاية والجودة 
الفنية » وتصويب المسار فى الوقت المناسب وقبل قوات الأوان * 
وغل هذا تتجقى قدرة الناقد على صتم الجسور القوية بين الفنان 
المبدع وبين أقراد المجتمع من فتانينومتلقين فى رفم مستوى ادراكهم, 
الفنئ والجمالى على نحو يكفل لهم وضوخ الرؤية واصابة الحقيقة من. 
أقصر الطرق وأكثرها تقريها للمسافات واختصارا للزمن , وقضاء على 
اللبس النى قد يحدث فى سياق الحركة الفنية ٠»‏ 


النمط التقويمى : 


ودو أحد صيغ التقويم على مستوى الشمول والاحاطة » وفيه يشسق 
الناقد زيقه المتقاذ الى ابعاد عميقة من اأصور واللمسات الدقيقة الى 
تنصهر ذييهَا العملية النفدية بكل جوانبها . وتمسس الآحكام المانعة الجاععة 


2-7-2 


فى المجالات التاريخية والاجتماعية والتقنية والسلوكية والانفعالية والباطن 
والظاص : وطبيعة المجتمع الذى يعيش فيه الغنإن ٠‏ 

من هنا كان مبدأ الشببول من أصي آادوات وعناص. هذا النوع من 
آنماط النقدالفنى الذنى يقوم على مجموعة .من الأقيسة والوازين التى 
لا تقتصر فجسيعلى مشابهة الواقع » بل تتعداها الى باقى القيم الذاتية 
والابتكارية فى البناء الشكلى والملامح الرمزية بحيث لا يطغى قطب منهة 
على القطب الآخر ٠‏ 

ومهمة الناقد الفنان هنا أن هلقى ضوءا وضاحا عل كل ما يمليه 
التقويم الشامل من جزئيات وكليات حتى ينطبق عليه ميدأ « جمع فاوعى » 
ومن هنا يعتبر التمط التقويمى فى عالم التقد هو النقد القاطع الجامعي 
المايع 0 
ةب الثمط. النفى : 

وهو يقوم على قوة الفنان الانفعالية » ويركن على البنية الباطنيس» 
لعمل الفنان » ويعتبر معيارا من المعابير التى يحسب حسابها فى مواذين 
الحكم والتقدير ولا يجمل اسقاطة , اذ تتركز عليه أصول الغمل فق 
شئون الخلق والابداع , وهذا النمط النفسى له تأثيره البالخ فى شخصية 
الفنان وانسكاساته القوية على انجازاته التى يكون لها صفات ش كلية 
وتعبيرية خاصة تخضع للمؤثرات النفسية فى محيط الفنان , والناقد 
المتفتح هو الذى يستطيع بتجربته أن يكشف اللثام عن هذا العنصر الذى 
يصعب ادراكه حيث أن مصادره لا تبدو بطريقة صريحة ء فهى عادة تكدن 
وراء الظاهر » لأنها تتوقف على عوامل شخصية لا شعورية بحتة يختلف 
قيها فنان عن فنان آخر , وتحمل فى طياتها قيما وملامح تجريدية تستند 
الى الدوافم النفسية التى تضطرم فى حنايا الفنان وتعتمل فى خاطره ٠‏ 
5ل الامط التدوارى : 

هناك نوع آخر من أنواع النقد شت ك فيه أكثر من ناقد وأكثر 
من متلق وأكثر من فنان منهج فى آن واحد ٠‏ فتطرح القضمية النقدية على 
مائدة البحث فى شكل حوار جماعى مثمر تدور فيه المناقءعات على كدم 


5ه 


وساق وتتبادل الآراء والاسجماع إلى وجهات النظر المتعددة التى قد تختلف 
قيما بينها وقيما بينهم اختلافا شديدا ٠‏ ولكن الآمر فى النهاية الى تكوين 
تصسور دقيق عن تلك القضايا العقدية , وما يتخللها من مؤثرات نفسية 
بارزة وانطباعات تتباين شكلا ؤموضوعا ومعنى ومبئى للاهتداء من وراء 
ذلك إلى الالتزام بالحدود النقدية التى ينتهى عندها القران الأآخير 
والآرجح لوضعه موضحع التدفيقا 5 ١‏ 
ولعل فى هذا الأسلوب ما يوصلنا الى أقرب الطرق المستقيمة والى 
- استيعاب المواقف النقدية , عن طريق ما يتمخض عنه الحوار المثمر الذى 
تشلاقى فيه الافكار والآراء عند ملتقى واحد يتم اختياره والاتفاق عليه 
جوساطة العناصر المشتركة ٠‏ 
ولا.شك أن هذا الحوار وتلك المناقشات التى تدور فى مناخ نقدى 
تسم بجماعية الرأى سوف يفضى الى جلورة الحقائق الجمالية » واثراء 
«لصور النقدية التى يتم الاتفاق عليهًا عن طريق هذا الاحتكاك الفكرى 
والربط بين المبانى والقيم والمفاهيم التى تبدو هن خلال عمل الفنان ربطا 
صحيحا وثيقا متسقا » يلقى مزيدا من الضوء من وجهة النظر الجمالية ٠‏ 
وقى ضوء هنه الأنماط النقداية الستة التى ممى بعض من كل ٠‏ وقل 
من كثر مما أمكن ذكره قى هذا المقام » تتبين لنا أهمية تواجذ الناقد 
الغنى فى أطار انتشار الفنون التشكيلية , وهو هن أهم العناصر القادرة 
على استيعاب هذه الآساليب + وهضم هذه الأنماط بتفصيلاتها الجزئية 
و(لكلية وانجامات: التفكير والتأمل فى أشكالها ومضاميئها ظاهريا 
خفييها بالنظر الثاقب والبصيرة الواعية قبل الفئان وعمله الذى هو بيت 
القصيد فى مجال الكشسفا عن موجبات وموحيات العمل الفنى الاصيل 
وابراز الافكار الصحيحة التى ينقاها بدوره بكل وسائل النشر والاعلان 
والاتصال المباشر التماسا لنقل «خبرات النوعية المتخصصة نقلا آمينا 
الى معاشر الفنانين التشكيليين والى جماهير الشعب المتذوقة للفنفئون 
التشكيلية والشغفب بها وارتياد مجالاتها ومعرفة أحكامها النقدية فى 
مستهف: آلوانها وأشكالها ومضامينها ٠‏ 


ب 58س 
از قط درام امات 
٠. 0 ٠.5‏ : 
يض 
: 4 5م لمر العار 2 0 
7 3 7011 4 
ما عل اللارز لوليا لمن بين 
ْ دء ابتهاج احيد عبد العال عماشة 
اللهدمة ومشكلة البخث : ١‏ 
أثبتت العديد من الدراسات واليحوث أن الخصتائص. الحركية 
'نعتبر هدفا أساسيا من أهداف التربية الرداضية وخاصة فى المراحسل 
التعليمية الأول » حيث يمثل الاهتمام بدراسة التلميذ معيارا لقياس 
تقدم المجتمعات وتطورها , فهو فى واقع الأمر اهتمام +مبتقيسل الآمة 
كلها 2 حيث أن اعداد تلميذ المرحلة الإولى من التعليم الاساسى وتربيته 
هو اعداد لمواجهة التحديات .الحضارية التى تفرضها حتمية التتطلور 
وتستدعئ سلامة تخطيط برامجه العلمية والعملية ٠‏ فاللياقة البدنية 
والخضائص الحركية لها دور مام لنئات الشعب المختلفة عامة , 


ولتلاميذ اللدارس خاصة » حيث تعتبر مؤشرا لما تتصمْي به شسخصية 
التلميذ من سماته تظهر القدرات الكامئة والاسستعدادات الرياضية 
للأفراد ٠‏ 1 


وتعتبر المرحلة الآولى من التعليم الأسامى من أهم مراحل التعليم 
الانها القاعدة العريضة وأنسب مرحلة لنمو وتطوير قدرات التلميد 
الحركية ومن ثم يجب ان تحتوى مناهبها على برامج رياضية «جدلسودة 
متضمنة أنشطة كثيرة متجددة ومتنوعة ٠‏ 
ويذكر علاوى ( ١١5 : ١‏ ) أن تلك البرامج تمكنه من اكتشاف 
مدى استعدادات الطثل للاشتراك فى التدريب والمنافسات . ويؤكد 
1 0١١84:0ه؟)‏ على أن الطفل فى هذه المرحلة يكون مهآلىيء 


بالنشساط والحيوية والمثابرة 2» ومن م بيجب اتاحة الفرصة أمام جميسع 


(“«) مدرس أبقسع الآلعاب بكلية التربية الرياضية للببسات 
بالقاهرة ‏ جامعة حلوان * 


ات 

التلاءعيذ بالمدرسة للممارسة الرياضية يما يتناسب مع اسستعدات:تهي 
وقدراتهم ٠‏ 

ويتفق كل من نيكسون وفولتمسر تعسنله 1 (١١؟١‏ 
)١‏ أن برنامج التربية الرياضية فى المرحلة الأولى من التعليم الآساسى 
يمتل الجانب المتكامل من منهاج المدرسة الكلى لاذه يحتوى على .سلساة 
عيضة من الخبراته الحركية تؤثر على جميع النواحى المختلفة الجسمية 
والفعلي" والمعرغية والانفعالية والاجتماعية لكى تكفل التنمية الشساملة 
لتلميذ هذه المرحلة )١١ : ١١1‏ . (؟١‏ : 5) ومن الآددافه الرياضية 
التى تحتويها مناعج وبرامج التربية الرياضية على مستوى هذه المرحلة 
همى تنمية القدرات واللياقة البدنية والخصائص الجركية والملصارف 
المتعلقة بالنضشاط الرياضى ٠‏ والاتجاهات الصحيحة والعادات السليمة 
(١1:١كلا)رود:؟()ره‏ : للا (؟ : ه: عم). 

ويتفق سعد جلال وعلاوى ( " : 154 ) مع أمين الخرلى (1 : 89) 
على آن هذه المرحلة وخاصة الفترة الآخيرة منها من أحسن المراحل السدنية 
لتعليم مختلف الهارات والقدرات الحركية + يوضح الكثيرون بأنها السن. 
المناسبة للتخصص الرياضى المبكر فى معظم أنواع الانضبطة الرياضبية 
وتوضح نعمات 10 : 18-١‏ ) يأنها عملية انتقاء المبتدثين باكتشاف مدى 
استعداداتهم الرياضية من خلال درس التربية الرياضية تستمر من سن 
المدرسة الابتداثية والتى تتضمن متوسطات من العمر تناسب فى النشاط 
الرياضى للوصول الى المستويات العالية ٠‏ 

ومن الملاحظ أن مفهوم الخصائص الحركية تعتبر من أهم الأهداذ. 


الأساسية للتربية الرياضية والتى تترجم على ش كل مناهج وبرامج 
رتتدرج الى نوعين ٠‏ 
السوع الأول 3 


:'هارات الاساسسية والمقصود بها فى هذه الدراستة ( الخصائص 
الحركية » 15لل!8 عمنعدتة 21 صعسففصدا1 ويتمثل في الانجاز الحركى 


5 


الذى يظهر مح مراحل #التمو البدنى للافراد مثل ال مثى والجرى والوثئب . 
بوالتسلق , والتعلق والزحفا والرمى واللقفْ وعى مهارات ترتبظ بنغض 
.مظاهر النضج البدنى من مراحله الآولى ( 8 : 176) * 

النوع الثانى + الهارات الحركية الرياضية ‏ هالتعلة هترمبر8 

يمكن الاستدلال عن الأنماط الحركية من المهارات التى تتطلبها 

ممارسة الانشطة الرياضية والتى تتميز بالتفرد والخصوصية » وفقا اكل 
.نتساط رياضى على حدة ( م : 73١0‏ ) وفى ظل ظرؤوقف محساددة 
بأشكال وقانونية الآداء ٠‏ ومن ضمن أهداف التربية الرياضية تنمية 
المهارات الأساسية والمهارات الحركية الرياضية ٠‏ ومن الملاحظ أنه كلما 
ار تفع مسستوى الخصائص الحركية للفرد كلما ساعد ذلك على المزيد من 
قابلية الفرد لآداء اكفا للحركة سواه فى الحياة أو خلال.شسساطه 
الريافى والترويحى ٠ ) 5٠ : 59 :1١0‏ وحيث يمكن للأطفال فى مذا 
السن القيام بالآداء الحركى المرتبط بالمهارات الرياضية ويملكون الرغبة 
فى التفوق الحركى الرياضى. ويميلون الى الآلعاب التنافسية لذا يعتبرون 
ميدانا خصبًا لانتفاء واختيار فرق الناشثين فى الانشطة المختلفة اذا 
روعت التنشئة والتنئمية السليمة ؛ ويعتبرون نواة صالحة فرق 
مستوياته أعلى فى الانشطة المختلفة 7 لذلك رأت الياحثة وضع برنامج 
مقترح لتنمية وتحسين بعض الخصائص الحركية ( الجرى » الوثب » 
ضرب الكرة بالمذضرب », الرمى واللقف ) كعاناصر أساسية جيدة للمهارات 
الرياضية التى خصتها الباحثة وهى الارسال والتمرير فى الكرة الطائرة 
والتى تدرس فى هذه المرحلة التعليمية تبعا لبرامج وزارة التربية , فقد 
.وضعت البرنامج على. شكلٌ ألعاب صغيرة «دفها تنمية هذه الخصائقص 
الحركية للتعرف على مدى تأثير هلذ١؟‏ البر نامج على كل من الخصائص 
:الحركية الاختارة بصفة عامة ثم تأثيره على كل مهارة الارسال والتمرير 
فى الكرة. الطائرة ٠‏ 

.ال حوث والدراسات السابقة : 


ف حكود ما تمكتت ال.اح<'ة من التوصل اليه من دراسات فى هذا 


سر نت 


المجال تقدم هذه الدراسات العربية ققط حيث أتها لم' تجد من الدراسات. 
' الأجنبية ما تناولت هذا المجال : 
دراسة قام بها كل من مجدى آحمد حجازى وفاروق السسيد 
موسى غازى عام 47 1985 (/) عن آثر برنامج مقترح للكرة الطائرة 
على الارتفاع بالمستوى المهارى لتلاميذ المرحلة الابتدائية حيث استخدما 
المنهج التجرييى على عينة قوامها ( 140 ) تلميتذا من الصف الرابع 
والخانس .قسمت الى مجموعتين تجريبية وضابطة قوام كل منها ( 1١‏ ) 
تلميذا وفى خدود البيانات المتجمعة قى هته الدراسة أمكن اسستتخلاص 
الوحدات الدراسية المفتزحة لتدريس الكرة الطائرة على مستوى اأرحلة 
للصفوف الثلاث الرابع والخامس والسادسى وقد أشارت نعائج تدده 
الدراسة الى وجود فروق دالة احصائيا عند مستوى ١ءر‏ لصسالع 
الجموعة التجريبية على المجموعة الضايطة ٠‏ 
دراسة صباح السيد قاروز عيد الله عام ١9/04‏ (4) عن علاثة 
القدرات الحركية الأساسية بالآداء الحركى للاعبات الجمباز التاشثاك 
بهدف التعرف على علاقة القدرات الحركية بمستوى الأداء الح ركى 
للناشئات فى رياضة 'الجمباز » وكانت أهم النتائج فى عنه الدراسة 
أن عمناك فروقا دالة احصائيا لصالح مجموعة الممارسات ٠‏ 
: هناك ارتباك بين القدرات اليدتية ومستوى الأداء للش قلبة 
الخلضشة ٠. ٠‏ 5 


امداق الدراسة : 


تهدف هذه الدراسة الى التعرف على : 

١‏ ل تأثير كل هن البر نامج التقليدى والبر تامج المقترح عل كلمن: 
© مهارة الاآرسال فى الكرة الطائرة ٠‏ 

٠ مهارة التمرير فى الكرة الطائرة‎ ٠ 

©الإيخصائص الحركية المختارة - 


-ه583- 


3 ؟- نسب التحسن بين القياننن القبق والبعدى لكل من المجموعة 

الضايطة والمجموعة التجريبية فى كل من : 

هج مهارة الارسال فى الكرة الطاثرة * 

ه مهارة التمرير فى الكرة الطائرة * 

© الخصائص الحركية المختارة * 

2غ" الفروق بين المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية فى القياس 
البعدى فى كل من : 

ه مهارة الارسال فى الكرة الطائرة ٠‏ 

ه مهارة التمرير فى الكرة الطائرة * 

© الخصائص الحركية المختآرة ٠‏ 

5 العلاقة بين اتقان الخصائص الحركية المختارة : 

© مهارة الارسال فى الكرة الطائرة * 

© مهارة التمرير فى الكرة الطائرة ٠‏ 


الفروض : 

١‏ توجد فروق دالة احصائيا بين القياس القبلى والقياس البعدى 
لكل من المجموعتين فى : 

© مهارة الارسال فى الكرة الطائرة ٠‏ 

© مهارة التمرير فى الكرة الطائرة ٠‏ 

© الخصائص الحركية المختارة ٠‏ 

؟" ‏ توجد زيادة فى النسب المئوية للتقدم فى القياس البعدى عن 
القياس القيلى بالنسبة للمجموعتين الضابطة والتجريبية ٠‏ 

“"' ب نوجد فروق دالة احصائيا بين المجموعة الضابطة والمجموعمة 
التجريبية فى القياس البعدى لصالح المجصوعة التجريبية فى كل من : 

© مهادة الارسال فى الكرة الطائرة * 

© مهارة التمرير فى 21 5 الطائرة ٠‏ 


ع ات 
© الخصاتص الحركية المختارة ٠‏ 
5 ب بوجد ارتباط -دال احصائيا -بين اتقان الخصائص الحوكية 
.وكل من : 
© مهارة الارسال فى الكرة الطائرة + 
© مهارة التمرير فى الكرة الطائرة * 


ادراءات الببحث : 


1ب العينة : 


ننم اختيان ( 7١‏ ) تلميذة بالطريقة العشوائية من تلميذات الصف 
الخامس الابتدائى بمدرسة صلاح الدين الابتدائية بمصر الجديدة , 
قسسمت الى مجموعتين » مجموعة ضابدلة قوامها ( 59 ) تلميللذة 2 
ومجموعة تجريبية قوامها ( "١‏ ) تلميفة بعد استيعاد التاميذات اللاتى 
لهن خبرة فى لعبة الكرة الطائرة واللانى لم يستكملن القياس واختارت 
الباحثة هذه المدرسة وذلك لاتساع فتائها وملاعيها وتوافر الأدوات بها ,» 
ونعاون الادارة المدرسية مع الياحثة فى تطييق دراسمسستها » واختيرت 
الفرقة الخامسة بالطريقة العمدية حيث أن مهارتى الارسال والتمسرس 
ضمن منهج الترة الطائرة لهذه الفرقة ٠‏ 7 
منهج الررحث : 

استخدمت الياحثة المنهج التجريبى لمنأسيته لهذه الدراسة والذى 
يستخدم مجموعة ضابطة ومجموعة تجريبية » حيث اعتمدت على القياسين 
القبلى والبعدى لكل من المجموعتين فى الخصائص الحركية ومهارتئ 
#لارسال والتمرير فى الكرة الطائرة ٠‏ 

وقد طبقت البرنامج المقترح لتنمية الخصائص الحركية المختتارة 
على المجموعة التجريبية » أما المجموعة الضابدثة » فقد تم تدريس المنهاج 
اللطور للنرحلة الأولى مزالتعليم الأساسى والمقرر من قبل وذارة التربية 
والتعليم لهذه المرحلة + وقياس أثر كل من البرنامجين على الخصائص 
الحركية ال مختارة ومهارتى الازسال والتمرير قى الكرة الطائرة ٠‏ 


4 


الآدوات ااستخدمة فى البحث : 


تم اسخدام القياسات التاكية : 
١‏ الطول وقد تم قياسه باسيتخدام جهاز الرستاميتن * 

؟' ‏ الوزن وقد تم قياسه باستخدام الميزان الطبى ( كجم ) + 
 '“‏ ( المنهساج المطور ) الخاص بالمرحلة ( عينة البحث ) 


٠ )١( مرفق‎ 


البر نامج المقترح مرفق "١‏ ) * 

ه ‏ اختبارات مهارات الكرة الطائرة مرفق 9" ) ٠‏ 

7 اختبارث الخصائص الحركية المختارة مرفق 0 5 ) + 

بعد الاطلاع على المراجع العلمية والاطلاع على احتياجات صذه 
المرحلة قامت الباحثة بوضع برنامج مقترح لتنمية يعض الخصائص 
الحركية ( الجرى , الوثب , ضرب الكرة بالمضرب » الرمى »اللقف ) وقد 
نم عرض البر نامج على مجموعة من خبراء التربية الرياضية من أعضاء هيئة 
التدريس بكليات التربية الرياضية للتعرف على صدق محتوى البر نامج 
المقترح فيما وضع من أجله ٠‏ 

ويحتوى البرنامج على 7 وحدات تعليمية بحيث تدرس كل وحدة 
مرتين أسبوعيا على مدى شهر ونصف وعى المدة المخصصة لتدريس منهج 
الكرة الطائرة لهذه المرحلة ٠‏ بواقع 40 ق فى كل مرة » وقد تمالتدريس 
من يوم © فبراير حتى 19 مارس عام ١1999‏ بالنسبة للمجسسوعة 
التجريبية والمجموعة الضابطة 2 وقد روعى عند وضع البرنامج المقترح 
الاعتبارات التالية : 


أن يشستمل على العديد من الخبرات للتى تسهم فى تنمية 
.الخصائص الحركية المختارة ومهارات الكرة الطائرة ٠‏ 


ب اختبار مجموعة هتنوعة من المهارات الحركية فى كل وحفة 
تدريبية وتكرار أدائها لتنميتها ٠‏ 
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الحركات الطبيعية للتلميذات كالمشى والجرى والوثب واللقف 
والرمى ٠٠٠‏ الخ * 

آنشطة توافق بين العين واليد » والعين والقدم والنوافق العضلى 
العصبى» 3 

استخدام الأدوات الصغيرة ( كرات أطواق ‏ لوحات ملونة ب 
مقاعد ‏ صولجانات ‏ مراتب ‏ أكياس حبوب ‏ أعلام - شرائط سكرامى 
صغيرة ٠٠‏ الخ )» 5 

حركات ومهارات انتقالية من خلال مواقق: متنوعة ٠‏ 

مجموعة من الآلعاب الصغيرة وتدريسها فى تشكيلات مننوعة ٠‏ 
مرفق 1502 )* 1 


التقسيم الزمنى لدرس التردية الرياضية وموضع البر نامج 
التترح فيه : 

المقدمة ٠١‏ ق 

الجزء الرئيسى : ومدته 7٠١‏ ق تم تدريس الاعداد البدنى والالعاب 
على شكل ألعاب صغيرة وتمرينات بالأدوات لزيادة عنصر التشويق فى 
الدسرس لتنمية الخصائص الحركية والتعرف على تأثيرها على مهارات الكرة 
الطائرة أما الجزء الخاص باألعاب القوى فدرس كما هو فى بر نامج الوزارة 
للمجموعتين * , 


التجزء الختامى : ومدته ٠‏ ق ٠‏ 
اختبارات مهارات الكرة الطائرة ( طرقق 5" ) : 
وقد تم تطبيق اختيار الارسال من أعلى مواجه واختيار التمرير علل. 


الحائط قبل وبعد تطبيق البر نامج لكل من المجموعة التجريبية والمجموعة: 
الضابطة ٠‏ 


45ت 


اختبارات الخدءاتص الحركية ( مرذق + ): 

وهى عبارة عن اختبارات روبرت جوتسون .لقي اس ( تحصيل 
.الخصائص الحركية ) 2( 5١١0 50١51١‏ ) 

عه فالتتع ‏ "لد دعتصمقدت1 غمعدعوتطء4 «دقصو3 عجعطه10 

الجرى الزجزاجى ٠‏ 

ضرب الكرة بالمضرب ٠‏ 

الوثب العمودى ٠‏ 

الرمى واللقفف ٠‏ 

مرفق رقم ( ”» ) 

وقد استبعدت الباحثة اختبارا خامسا خاص بركل الكرة بالقدم 
وذلك نظرا لعدم مناسبته للتلميذات ٠‏ 

وقد تم 'تطبيق اختبارات الخصائص الحركية لكل من المجموعة 
التجريبية والمجموعة الضابطة قبل وبعد تطبيق البرنامج للمجموعه 
الستجريبية وبر نامج المرحلة الآولى من التعليم الأساسى للمجموعة 
الضابطة ٠‏ 

وقد كافأت الباحثة بين المجموعتين الضابطة والتجريبية فرمتفيزات 
السن والطول والوزن جدول ( ١‏ ) وكذلك الخصائص الحركية ومهارات 
الكرة الطائرة موضوع الدراسة كما هو موضح بجدول ٠ ) 3١0‏ 


جدول )١(‏ دلالة فروق السن والطول والوزن بين المجموعتين 


ااكر1"3] )(رد 
فلره؟(|] لامر» 


قيمة «ت» الجدولية عند مستوى ١ءر‏ - 3تر؟ ن - 5 


-55- 
من الجدول السابق يتضح دنه لا توجد فروق دالة احصائيا بين 
+الجموعتين الضابطّة والتجريبية فى متغيرات السن والطول والودن لعيتة 
.البخث مما يدل على تكافوٌ الجموعتين فى هذه المتغيرات ٠‏ 


جدول () حلالة الفروق بين المجموعتين قبليا فى مهارتى 
الكرة الطائرة والخصائص الحركية المختارة 


أولا : الأرسال والتير 
الأرسال من أعلى مواجه 


* | التسير على النائط 
ثانيا : الصنات الحركية 

9 | الجرى الزجزاجى 

5 |الكبالعبردى 

52000 5 

1 


قيقة م ت ء الجدولية عند مستوى ١اءر‏ 2 اآأر؟ ن > 1٠١‏ 


فى جدول (؟) يتضح أنه لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين 
كل من المجموعتين الضابطة والتجريبقي فى المهارات الحركية ( الجرى 
الزجزاجى والوثب العمودئ وضرب الكرة بالمضرب والرمى واللقفةْ ) . 
.ومهارات الكرة الطائرة موضوع الدراسة ( الارسال من أعلى مواجهةه 
والتمرير على الحائط ) مما يدل على تكاتؤُ المجموعتين فى مده 
المتغيرات ٠‏ 


520 سه 


تكعاملات العلمية للاختبارات 


: ثبات وصدق الاختبار‎ ١ 
تم ايجاد ثبات الاختيار عن طريق اعادة الاختيارات الختارة على.‎ 

عدد >٠١‏ تلميذة من تلميذات الصف الخامس غير المقيدات ضمن عينسة 

الدراسة , وكانت المدة الزمنية الفاصلة بين أجزاء الاختبار واعادته 

عوماء 1 قصهة أوع "1" عشرة أيام » وقد قامت الباحثة بايجاد المصدق 
الذاتى للاختبارات من خلال الجزر التربيعى لمعامل الثبات جدول 9) , 
كما أجرت أيضا الاختبارات على عينتين متمايزتى المستوى قوام كل منها 
-* تلميذة أحدهما من غير الممارسات للعبة الكرة الطائر- ر 'لا رتاس 

1١‏ ارسات والماشستركات. اف الف حرسي فى “الكرة الطائرة. وذلك لايجات 
صيق التمايز ايضا كما فى جدول (5) ٠‏ 


جدول (؟) الثبات والصدق الذانى للاختبارات المختارة 


الاختبار الثبات الصبق الذاتى 

ءرالم٠ الارسال سن أعلى كدر‎ ١ 
٠رالثو‎ ءراا١١6‎  ظطقاحلا التمرير على‎ 
الجرى الزجزاجى مر “كورء‎ 
لاوثب العمودى كللار٠ ار‎ 
٠ءركو ضرب الكرة بالمضرب  5ملارء‎ 
الرمى واللقف لامكرء٠ مر‎ 


من الجدول السآابق يتضح وجود معاملات ارتبطط عالية بين. 
القياسين الاولك والثانى فى الاختبارات المختارة وهذا ب . .سس الى. 
ثياتها ٠‏ 

كما يوضح الصدق الذاتى للاختبارات وهو الجذر التربيعى .لعامل 
الثيات ٠‏ 


5-0 


جدول (4) دلالة الفروق بين المجموعتين غير الممارسة 
والممارسة للكرة الطاثرة 1 


قيمة « ت » الجدولية عند ١+*و‏ - كار" 

من الجدول السابق يتضح دلالة الفروق بين أداء المجموعتين كما 
يتضج أن الفروق بين المجموعتين متمايزتئ: المستوى كانت دالة احصائيا 
عند .٠ءر‏ فى جميع الاختيارات مما يدل على صدق الاختبارا تف التمييز * 
بين الجصوعاته المتياينة ا مستوى ١ ٠‏ 
تنفيد التجوبة ج ( قياس الاختبارات القبلية - تنفيك البرامج - قيسساس 
الاختبارات البعدية ) : 


: القياس القبل‎ - ١ 
تم اجراء القياس القبل لجميع أقرفد العينة بالنسبة لاختبارات‎ 
-الخصائص الحركية المختارة ومهارتى الكرة الطائرة من 1949/5/5 الى‎ 
1 
: ل انطبيق البر نامج ج القترع‎ " 
كما تم تطبيق البرنامج المقترح على عينة البحث على مدى 7 أسابيع‎ 1 
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متصلة فى الفققترة من 1185/5/١١‏ الى 1185/5/56 بواقع مرتين 
أسبوعيا لمدذة 40 ق لكل درس للمجموعة التجريبية واجمالى ١5‏ وحدة 
دراسية وتبعا للتوزيع الفترى له . المعبة على مدار العام الدراسى 
والتوزيع الزمنى لدرس التربية الرياضية لهذه المرحلة فى الجزء الخاص 
بالاعداد البدنى والآلعاب ٠‏ وتم تطبيق .ير نامج المرحلة الاولى من التعليم 
الاساسى للنجموعة الضابطة لنفس الزمن المخصص للمجموعة التجريبية 
وبنفس المحتوى عدا الجزء الخاص بالبرنامجين فى كل من المجموعتين ٠‏ 

8 لب القياس البعدى : 


تم أجراء القياس اليعدى لعينة البحث بعد الأنتهاء من تنفيك 
البرنامج المقترح فى يومى 8" / "؟ / 82" /؟ / ١985‏ * 


ممية مء 


عرض نتائج البحث : 


جدول (ه) دلالة الفروق بين القياس القبلى والقياس البعدى 
فى مهارتى الكرة الطاثرة والخصائص الحركية المختارة 
للمجموعة الضابطة 


الآرسال من أعلى مراجه |] 
التمير عاى الحاءط 
الم الجياتو ى 


جره أ هار 
مكرهر| مارك 


دلر؟ | كارك 


مار(لأ صدر؟ 


قيمة «ت» الجدولية عند ١ءر‏ ح الار؟ عند درجات حرية 8؟ .٠‏ 


تلات 

يتضح من جدول () الآتى': 

انوجد فروق دالة أحصائيا عند مستوى ١٠٠ر‏ بين القياس القبلى 
والقياس البعدى ولصاح القياس البعدى فى اختبار : 

© التمرير عل الحائط ٠‏ 

© الجرى الزجزاجى ٠‏ 

© الوثب العمودى ٠‏ 

© الرمى واللقفء + 

لا توجد فروق دالة أحصائيا بين القياس القبى والقياس البعدى 
لهنه المجموعة .فى : . 

© الآرسال من آعلى مواجه ٠‏ 

© ضرب الكرة بالمفرب ٠‏ 


جدول )١(‏ دلالة الفروق بين القياس القيلى والقياس البعدي 
فى مهارتى الكرة الطائرة والخصائص الحركية المختارة 
١‏ للمجموعة التجريبية 


قيمة «ت؛» الجدولية عند اعر 2 مأبارك عند درجات عرية ٠‏ 


ساكاة ب 


من التجدول السابق يتضح. وجسود فروقء دالة أحصائيا عند 
مستوى ١2ر‏ فى جميع المهارات موضوع البحث بين القيساسين القبلى 
والبعدى لصالح القياس البعدى ٠‏ 


جدول (لا) النسب المثوية للزيادة فى القياس البعدى 
عن القياس القبق' للمجموعتين 


الأرسال من أملى ٠‏ 
التبرير على الحائط 
الجرى ا لزجز يمسي 
ألوتب السنودى 

ضوب الكرة باليضرب 
الي رأانيت 


يرضح الجدول السابق النسب المثوية للزيادة فى القياس البعدق 

عن القياس الفبى لكل من المجموعتين » كما يتضح أن أعلى أراس.ن ى 
النسية المئوية فى القياء. اليعدى كان فى مهارة الارسسال من أعلى فى 
المجموعة التجرببية حبث بلغت النسبة المئوية 0 ١8ر155‏ ) تليها مهارة 
ضرء. 'لكرة بالمضرب حيث بلغت نسيتها 9 ١١142٠4‏ ) ثم الجرى 
الزجزاجى ولار؟؟١‏ ) تليها مهارة التمرير على الحائط ( ٠٠١‏ )كم 
تليها مهارة الرمى واللقف ( 58ر١8‏ ) ثم مهارة الوثب العمودى حيث 


جدول (8) دلالة القروق بين المجموعتين فى القياس البعدى 
في مهارنى الكرة الطائرة والخصائص الحركية المختارة 


د | الأرسال بن أعلى مواجه | 6ار؟ ك1 إثارة الل أ كرك دال 

١‏ | التبرير على الحائط 7 «كر؟ | ءلرا أدلار؟ [؟كر؟ أدأل(ضد مستوى»ءر) 
و إ يحرى الزجزا جسى آكر؟ إكثار؟ إلاكر1 0 لت دال 

# و الوبالمسودى ‏ 87١(ر؟ا'ااخر؟‏ افرءلهمعره إلاره دالل 

3 ويه 6 20 1 أكلار( إلثر؟ دال 

© | الرس واللتف لمان 


به تن الجارلة ندا 26 ا 114 معنا ملو 6ط ااحراة 
قيمة «ته الجدولية عند ١٠رء‏ - اآار5 , عند مستوى «.رح ركه 

يتضح من الجدول السايق : 

وجود دلالة أحصائية عند مستوى 0٠رء‏ بين المجمسوعتين فى 
القياس البعدى فى أختبار التمرير على الحائط ٠‏ 

ل بيئما وجدت دلالة أحصائية عند مستوى ١ءره‏ لباقى- 
الاختبارات ٠‏ 
جدول (3) ومعامل الارتباط بين مهإرات الكرة الطائرة 
والخصائص الحركية المختارة 0 بعديا ) للمجموعتين 


مهارات الكرة الطاثرة |الأرسال التمرير مستوى الدلة عند 
الخصائص. الحركية 


اعر 
الجرى الزجزاجي ار /املار» دال 
الوثب العمودى 6 ازورء دال 
ضرب الكرة بالمضرب تر اكلارء دال 
السسرهى واللقف ا كر ذآلآارء٠‏ دال 


دلالة الارتباط عند ١ا٠ر‏ ا 2ت هاالارء 


2# 


قى جدول (1) يتضح وجود ارتباط عالى يتراوح ما بين ( كار ). 
(55ثر ) بين الارسال : 


© الجرى الزجزاجى ٠‏ 

© الوثب العمودى ٠‏ 

© ضخرب اكرة بالمضشرب ٠‏ 

© الرمى واللقف ٠‏ 

كما يتضح وجود أرتباط عالى يتراوح ما بين ( ١اككر‏ ) + (اثلار ) 
دين التمرير : 

© الجرى الزجزاجى ٠‏ 

© الوثب العمودى ٠‏ 

© ضرب الكرة بالمفرب ٠‏ 

© الرمى واللقف ٠‏ 


مناقشة لنائج البحث : 


بضح من جدول (ه) والخاص بدلالة الفروق بين القياسين القبلى 
والبعدى للمجموعة الضابطة أنه توجد فروق ذات دلالة أحصائية عند 
مستوى ١هر‏ ببن مهارة التمرير على الحائط فى الكرة الطائرة والجرى 
الز+'حى ٠الوثب‏ العمودى والرمى واللقف من اللخصائص الحسركية 
المختارة لصالح القياس البعدى كنتيجة لتأثير تطبيق البرنامج اس 
بالمرحلة الاولى من التعليم الاساسى , وهذا يعنى توافر مقومات تئنمية 
مهارة التمرير فقط فى الكرة الطائرة وتئمية بعض من الخصائص 
الحر؟ى.ة المختارة وأحتواثه على مجموعة من الخبرات المتنوعة والعديد: 
التى عملت على نحو هذه المتغيرات فقط حيث لم توجد دلالة أحصائية 
لهذه الفروق فى مهارة الارسال من أعلى مواجه وضرب الكرة بالمفرب ٠‏ 


وقد أشارت نتائج جدول (6) الى وجود فروق ذات دلالة أحصائية 


ع هات 


عند مستوى اءر بين القياسين القبلى والبعدى اللمسنزعة” التجريدية فى, 

المهارات موضوع البحث لصالح القياس البعدى وهذا. يعنى توافز 
مقومات تنمية جميع المتغيرات المختارة » سواء مهارية أو خصاقص ح ركية 
مختارة » وهذا يشير الى أحتوائه على مجموعة من الخبرابته المتبوعة 
والعديدة والتى عملت على النمو الشامل فى جميع المتغيرات» وأمكن من 
خلال الأرتقاء بها ٠‏ وهذا يحقق الفرض الاول والقائل : 

« توجد فروق ذات دلالة أحصائية بين القياس القبى والقياس 
البعدى لكل من المجموعتين فى مهارتى الإرسال والتمرير فى الكرة 
الطائرة والخصاقصس الحركية المختارة » ٠‏ 


وجدول (/) يوضح النسب المئوية للزيادة فى, القياس البعدى عن 
القياس القبلى لكل من المجموعتين » وكانت هذه الزيادة , للمجدوعة 
التجريبية أفضل من الزيادة للمجموعة ٠الضابطة‏ فى جمبع المتغيرات 
المختارة ٠‏ 

ورتبت نسسبة الزيادة للمجحموعة التجريبية ترتيبا تنازليا هكذا 
حيث كان .أعلى زيادة لمهارة الارسال من آعلى تليها ضرب الكرة بالمضرب 

ثم الجرى الزجزاجى لمهارة التمرير على . الحائط ثم الرمى واللقفا وآخيرا 
الوثب العمودى ,2 ديرجع ذلك الى تطبيق الب نامج ابرع من أقبل 
الباحثة الذى أدى الي. هذه الزيادة العالية للمجموعة التجريبية لما وتمين 
به اليرنامج من عامل التشويق والاثارة والالعاب الصغيرة والمنافسات 
التى تثير أهتمام التلاميذ فى هذه المرحلة التعليمية وهنا يحقق الفرض 
الثانى القائل : 

8 تؤجد زيادة في النسب الاثثوية للتقدم فى القياس البعدى عن 
القياس القبلى بالنسبة للمجموعة الضابطة والتجريبية » كذلك يتضعح 
من جدول (8) وجود فروق ذات دلالة أحصائية فنى جميع المتغيرات قيد 
البحث بين المجموعتين الضابطة والتجريبية لصالح المجموعة التجريبية 
نتيجة لتطبيق البر نامج القترح من قبل الباحثة ٠‏ والباحنة ترجع ذلك 


817 ع 


الى البرئامج المقترح وما أشتمل عليه من تندريبات متنوعة وألعاب 
ومنافسات ثم تقديمها بطريقة مشوقة للتلاميذ منا. أدى الى تحسن أكبر 
للمجموعة التجريبية وهذا يخقق ألفرض الثالث والقائل : 

د توجد فروق داله أحصائيا بين المجموعة' الضايظة والمجموعة 
التجريبية لصالح المجموعة التجريبية فى مهارت الارسال والتمرير فى 
الكرة الطائرة والخصائص الحركية المختارة » * 

ويتضم من نتائج جدول (1) وجود ارتساط دال احصائيا بين 
الارسال والخصائص الحركية المتمثلة فى ( الجرى الزجزاجى ٠»‏ الوثب 
العمودى » ضرب الكرة بالمضرب , الرمى واللقفه ) وهذأ يدل على أن 
تنمية الخصائص الحركية أدت الى تحسن مستوى التلميذات فى مهارة 
الآرسال , كما يتضح وجود ارتباط دال إحصائية بين مهارة التمرير 
والخصائص الحركية الساتقة وهذا يرجع الىّ تئمية الخصائض الحركيه 
والاهتمام بها مما يدل على أن هذه المرحلة تتميز بالخضائص الحركية 
العامة الى تتطلب تنمية وتثبيت لهذه الخضاتصن , ودثة يحقق الفرض 
الرايم والقائل : 

« يوجد أرتباط دال أحصائيا بين أنقان الخصائص الحركية وكل 
من مهارنى الارسال والتمرير فى الكرة الطائرة » ٠‏ 
الآ ستخائدءات : 


فى ضوء أهداف .البحث وعينته ونتائجه ثم استخلاص ما يل ؛: 

١‏ توجد نسب تحسن بين. القياس القبلى والقياس البعدى لكل 
من المجموعتين الضابطة والتجريبية عند مستوى اءره ٠‏ 

"' ب توجد فروق:دالة احصنائيا فى القياس البعدى بين الموعتين 
لصالح المجموعة التجريبية فى جميع المتغييرات عحدا التمسرير على 
الحصائط ٠‏ 1 

؟' ل تعتبر الخصائص الحركية المتءثلة فى ( الجرى الزجزاجى 
والوئب العمودى - غنرب الكرة باأضرب والرمى واللقفه من أهملم 


8م 

المهارات التى تعمل عب الارتقاء يلعبة الكرة الطائرة للصف الخامس من 
التعليم الاساسى حيث تم الإهتمام يهم فى الير نامج المقترلم ٠‏ 

5 التدريب والتنسئة الملبكرة قى الخصائكصس الحركية من أهم 


العوامل التى تعمل على تثبيت المهارات الاساسية للكرة الطائرة ٠‏ 
التوصسيات : 


1 حدود عينة البحث وقى. ضوء نتائحه وآستخلاصاته توصى 
الباحثة بالآتى : 

١‏ الاغتمام يتنمية الخصائص الحركية التى تعمل على رفع 
مستوى مهارات الالعاب المختلفة فى المرحلة التعليمية ٠‏ 

51 ب العمل عل تطو يبر التدريس فى تعليم الممارات الاساسسيية 
للالعاب داخل المنهاج المطور للتربية الرياضية للمرحلة الاولى من التعليم 
الأساسى بأستخدام ألعاب صغيرة مشوقة ويأدوات متاسبة ومتنوعة ٠‏ 
المراجسع : 

أولا : العربية : 

. أمين الخولى : اتتربية الحركية . دار الفكر المصربى‎ ١ 
٠> امول‎ 

2" جمال العدوى : تفرهس التربية الرياضية ٠‏ المطابم الوطنية 
للأوفست » المجلكة العربية السعودية هوا ٠‏ 

'*ا ب سبعدك جلال » علاوى : علم الئنفس التردوى » دار المعارف 2 
كلاوا ٠‏ 

5 ل صباح السيد فاروز : غ30 الأاقسدكرات الح ركية .الاساسية 
بالاداء العركى للاعبات الجمباز الناشئات 2» مجلة حلوان ؛ المجلد 
الثامن . ه4وا ٠‏ 


همه 


ه ‏ عفاف عبد الكريم : طرق التسهريس فى التردية البسدنية. 
والرياضة » منشأة المعارف بالاسكندرية ١989‏ + 


7 عنايات محمد فرج : مناهج وطرق التدربسفالتر ب ةالرياضية 
وادارة النشاط الخارجى , دار الفكر العربى » 1948 * 


 1/‏ مجدى أحمد حجازى » فاروق غازى : أثر برنامج مقترج, 
للكرة الطائرة على الارتفاع بالمستوى المهارئ لتلاميذ المرحلة الابتدائية , 
بحوث المؤتمر الدولى , « الرياضة للجميع فى الدول النامية » المجلد 
الثالث ٠‏ انتاج علمى كلية التربية الرياضية , القاهرة » جامعة حلوان, 
يناير 1986 ٠‏ 


8 محمد حسن علاوى ٠‏ محمد نصر الدين رضوان : الاختبارات 
المهارية والنفسية فى المجال الرياضى , دار الفكر العربى » 1981 ٠‏ 


نعمات أحمد عبد الرحمن : تطوير التربية الرياضية لمرحلة 
الطفولة المبكرة من 5 : ٠١‏ سسنوات ٠‏ رسالة دكتوراة » مجازة 2 كلية 
التربية الرياضية للينات بالاسكندرية , جامعة حلوان , 191/8 ٠‏ 
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لاقت 


التقرير السنوى شاط مجلس الادارة 
العام 1١95١ / 1١9489‏ 


من خلال الامانة فى تحمل المسثولية فان مجلسن الادارة يسسعده, 
أن يتقدم بتقرير موجز عن الأنشطة والانجازات التى قام بها عبر العام, 
.الماضى رغم #لصعوبات والظروف.التى نر بها الرابطة هنه الآيام من 
قلة اأوارد 2 وضبآلة عدد المشتركين , وانضراف أغلب الناس الى 
شئونهم فلخاصة دون الحماس للعمل العام » والسالبية الواضحة فى 
الادتمام بالفكر والثقافة ٠‏ 
آولا : الجال القومى : 
3< أننا ننتهز كل مناسبة لنؤدى دؤر؟ مناسبا فى العمل القومى , 
ففى الاعياد القومية تنظم الاستقبالات ونقيم الندوات ونتبادل بالاقلام " 
والتعليق مبامج الحدث القومى ٠‏ 

وكان أبرز ما سعدنا به هذا العام احتغالنا بعودة الارض المصرية 
العزيزة في طابا وعودتها الى الام الرعوم سيناء الغالية وأرسانا برقيات 
التهانى الصادقة للسيد رئيس الجمهورية الذى قاد مع اللجنة التى أعدت 
الحجج الدامغة فى حق مصر الثابت فى أرض طابا ٠‏ والتى أخذت بهأ 
عيئة التحكيم الدولية وشهد العالم أجمع بهذا الانتصار العظيم ٠‏ 
ثانيا : صحيفة التربية : 

ولقد بذل مجلس الادارة وصيئة تحرير الصحيفة الاهتمام البالغ 
بتطوير ديذم الصحيفة العريقة . وتم اصدارها فى أربعة اعداد بصفة 
منتظمة وفى مواعيدها الثابتة وفى طباعة ائيقة تناسب التاريخ الطويل 
الذى عاشته صحويفة التربية منذ عام ١11548‏ وذلك رغم المعاناة فى 
قى الارتفاع المذعل فى عملية الطباعة وأسعار الورة: والادوات الاخرى 
اعاونة ٠‏ 


46م 

ثالثا : كشساف الصمحيفة : 

ولقد قمنا هدم العام باعداد وطبع كاف علمى لصحيفة التربية 
عن السئوات العشر الاخيرة وضم هذا الكشاف بترتيب علمى ‏ أسمماء 
السادة رؤساء الرابطة ورؤساء هيئة التحرير واسسماء جميع الكتابه 
الذاين نيرت مقالاتهم فى الصحيفة وعناوين هذه المقالات فى السبنوات. 
العثير الاضسية * ١‏ 

وأرسلته نماذج منالكشاف لكليات التربية ولمن يطلبه من الباحثين 
والدارسين فى الفكر التربوى والمهتمين بشئون التعليم ٠‏ 
. رابعا : ت«ليد مجموعات اااصحيفة : 


:وافخرض مجلس ادارة الرابطة على الاحتفاظ بمجموعات دائمة من 
مسحيفة التربية ولذلك قمنا .بتجليد مجموعات كثيرة من سبسنوات 
اصدارها والاحتفاظ بها لتكون مرجعا لكل دارس أو باحث فى مجالات 
التربية ولتكون تارينخا متاحا لتطور المفاصيم التربوية ٠‏ 

والى جانب ذلك فقد اعددنا مجحوعة كاملة تضم كل الاعداد التى 
صدرت منذ عام 15354 وقمنا بتجليدها واحتفظنا بها فى مكان أمين 
حرصا على هذه الذخيرة الطيبة من مقالات عن الافكار التربوية فى العصر 
الحديث ٠‏ 
خامسا : النساط الثقافى :* 

ورغم الظروفه التى صنعت أزمة الثقافة فى مصر وتاثر ذلك 
بالنواحى الاقتصادية ومسئوليات الناس عن همومها اليومية فقد نظمت 
الرابطة ونا ثقاقيا مناسيا فى العام الماضى وقد تضمن هذا النشاط 
مأ يأتى : 


» محاضرة يعنوان « المعايير الاساسية فى تطلوير التعليم‎ ١ 
للاستاذ الدكتور / محمك يبحى طلعت وكيل الوزارة « مدين المركنن‎ 
٠ » القومى للبحوث التريوية سابقا‎ 


ا 3 

؟' ‏ محاضرة عن افاق الفنون التشكيلية فى التراث الاسسلامى. 
للاستاذ الدكتور / عبد الغنى النبوى الشال عميد كلية التربية الفنية 

لا محاضرة عن تقويم العمل التربوى فى مصر للاستاذ البكتور /.. 
محمد خليفة بركات الوكيل الاسبق لوزارة التربية والتعليم ٠‏ 

محاضرة فى موضوع « وسائّل الاصلاح التعليمى والتربوى » 
للاستاذ / محمودالنبوى الشال الوكيل السابق لوذارةالتربية والتعليم* 

ه ‏ محاضرة عن انطلاقات الدعوة الاسلامية بعد «بجرة الرسول٠‏ 
صلى الله عليه وسلم « بمناسبة الاحتفال بالهجرة النبوية من مكة الى 
المدينة » اللاستاذ الدكتور / عبد الصيور مرزوق ٠‏ 

5 محاضرة عن الاسراء والمعراج « معجزة الرسول عليه السلام 2« 
للاستاذ الدكتور /' احمد غمر هاشم نائب رئيس جامعة الازحر ٠‏ 

7 ندوة عن شهر رمضان الكريم اشترك فيها كل من الاسستاذ 
الدكتور / محمد نايل عميد كلية اللغة العربية السابق والاستاذ / 
على القاضى الموجه العام للتربية الاسلامية بوزارة التربية والتعليم 
والتسيخ عبد المجيد الجبالى من علماء الازهر الشريف وذلك فى احتفالات 
الرابطة بشه. رمضان المعظم ٠‏ 
سادسا : معرضى الفئون التشكياية : 

نظم مجلس الادارة معرضة اللفنون .التشكيلية يقصر الثنافة فى 
مدينة أسيوط فى المدة من 55" يناير 1949 الى ؟ فبراير '/ وافتتحه- 
السيد اللواء محمد عبد الحليم موسى وزير الداخلية عندما كان محافظا 
لاسيوط فى ذتك الوقت ٠‏ , 

وقد صدر عن هذا المعرض كتيب تضمن لوحات وصورة لاعمااء 
التصوير والنحت والخزف» وامعادن وكلمات للسيد الوزير +.حانظ 
أسيوط والسادة الاساتذة محمود عبد العزيز يوسف رئيس الرابطة 


9ه 


ومحمود النبوى الشسال وناصقة عبد السيى ابراعيم » وصلاح شريف 
مدير الثقافة باسيوط حيث نظمت ندوة اشترك فيها «ؤلاء السادة ومعهم 
-الاساتذة الدكتور / عيد الغنى الشال عميد مغهد التربية الفنية السايق 
وذلك عقب أفتتاح المعرض ونحن فى عام ١9181‏ لم نتمكن من تنظيم, 
معرض آخر للفئون التشكيلية لسبب واضح من الممكن أن يؤثر على 
معنويات العم لالعام وذلك حيئنما أوقفت وزارة الثقافةالاعانات التى كانت 
تدذفعها للجمعياتت ومنها اعانة رابطة خريجى معاهد وكلياتء. 
التربية وكانت الرابطة تنفق فى تنظيم المعرض من ميزانيتها أكثر 
الاعانة التى كانت الوزارة تدفعها ومن المعروف أن السقافة لا تنبت فى 
سسابعة «الكتبة الجديدة : 
أهتم مجلس الادارة بتكوين مكتبة +.ديدة فالرايدئة تكلاءت تصذيع 
حوامل الكتب فيها ثلاثة آلاف جنيه فى العام الماضى وقد احتم مجلس 
الادارة بدعم المكتبة بكثير من الكتب بالجهود الذاتية ومجموعة كتب 
: فاخرة عدية من المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم فى :ونس كما 
قام مجلس الادارة بشراء كتب جديدة من معرض الكتاب الستوى 
يمبلغ 6٠٠‏ جنيه ٠‏ 
كما أهتم مجلس الادارة بتصنيع فاترينة زجاجية لحفظ مجموعة 

الاعداد التى صدرت من صحيفة التربية منذ صدورها عام ١194/8‏ ومجلدة 
بتجليد فاخر وهى هدية من الزميل الآستاذ فخرى زكى عبد الله أمين 
صندوق الرابطة وقد قدم له مجلس الادارة الشكر والتقدير ٠‏ 


ثامنا : الانساءات والاصلاحات : 


أحتم مجلس الادارة ببعض المشروعات والاصلاحات في مقر الرابطة 
وتجميلها وتهويتها واضاءتها يما يتناسب مع تاريخ لمق وتهيئة الكان ” 
لاشتقبال الأعضاء والرواد بما يليق بسمعة الرابطة ٠‏ 


031 علد 

ولذلك فقد توسعنا فى الاضاءة بكشسافات جديدة وقوية وتركيب 
مراوح فى فى الحجرات للتهوية فى هوسم الصيفه + وتغيين عداد الانارة 
القديم الى عداد جديد قوى ليغذى هنه المشروعات بقوة كهربية مناسبة: 
وقد بلغت تكاليف هذه المشروعات #الاجنية وسيعماثة ثلاثة وسبعوناج 
تناسعا : ١‏ حلإتب : 

الظروف الاقتصادية التي تمر بمجتمعنا والتوسع فى مصروفاك 
الانشاءات والاصلاحات بالرايطة ددرنة "العام وزيادة تكاليف الرحلات الل 
الاعضاء من نأحية وما تتحمله الرابطة من ناجية أخرى:. قيم ابولا حرأة 
الرجلات هذا الهام ٠‏ لأن ارتفاع أسعار للفنادق وزيادة أجورٍ المواصلاك 
والتطور المذهل فى تكاليقا الاعاشة قد عوقت كثيرا من نشاط الرحلاتك 
فالقيمة المادية الت ىيتحملها العضو المشارك فى الرحلات أصبحت عالية 
لدسرجة لانسجع العضو على الاسهام فى الرحمبلات كما أن. التكلفة التى 
تتحملها الرايطة. :وهى مساوية لما يدفبه العضو أصبحت هى الأخرى 
باهظة » ومع ذلك خقد اعلنا عن عدة رحلات وفى أماكن متفرقة ومختلفة 
في تكلفتها ولم يتم اشترا تراك العدد المطلوب لسير الرحلةة: فكانت تلغى 
بعد الاعلان عنها للأسف الشديم ٠‏ 


عاشرة : حفل اقطار فى شهر رمضان المعنظم : 
ومن خلال ما يوحى به شهر رمضسان المعظم أسهم مجلس الادارة 


فى اقامة حفل افطارٍ فى هذا الشهر الكريم باشتراكات من أعضاء المجلس 
ؤبعض الاعضاء -تحقيقا للنشاط الاجتماعى والتكافل بين أعضاء الرابطةء 

وسيبقى هذا الموقع رافعا راياته » خافقة اعلامه , عزيزا يبقاله 
هذه السنين الطويلة يكافح من أجل الحق والعدل والفكو والثقافة. والتربية 
والمعرفة الحقة يعون الله ورعايته وبجهودكم العليا فهى كل مجال ومكان٠‏ 


والله ولى التوفيق ٠‏ 


مجاس الادارة , وهيئة تحرير امجلة 


التشكيل الجديد كجلس ادارة الرابطة 


آلدورة الحالية 


١‏ -. الاستاذ هجموت عبد العزيز يوسف 
الاستاذ الدكتور محمد يحيى طلعت 
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اس الاسيتاة كمال الدين محمد فهمى 
ع - الآستاذ فخرى ذكى عيد الله 

٠ه‏ - الأستاذ محمود النبوى الشال 
1 - الآستاذ محمد سعيد عزت 

>" . الاأستاذ محمود أحمد النجار 

8 - الآستاذ حسن محهد السحترى 
8 الأآستاذ ناصف عبد السيد ابراهيم 
٠١|‏ الأآستاذ قؤاد محمد سعيد 

١‏ 2 الاستاذة فائمة محمود شبند 
- الدكتورة كوثر السعيد الموجى 
١‏ ل الأآستاذة سوسن محمود عباس 
5 الاستاذ محسن محمد بيومى 

6 - الاستاذ اكرام السيد غلاب 


رقم الإيداع بذار المكتب 15١‏ / ٠حوة‏ 


قص هذا العدد 


حتمية الاتفاق على نظرية تربوبة للتعليم 
للاستاذ الدكتور يوسف صلاح الدين قطب 
للاستاذ الدكتور ابراهيم عصمت مطاوخ 
هلاال قال وذلك ال رجل 
الاستآاذ حس ليالس ححترى 
الاتسسستتةة توا «متيا هين 
للاستاذ الدكتور محى الدين صابر 
*قضيس -ةلقوجي ةالفنئنى 
للاستاذ الدكتور محمد يحى طلعت 
الأفاطالنقدية فى مجالالفنون التشكيلية 
للاستاذ محم ود الئنبِ وى الشال 
أثر برنامج مقترح لتنمية بعض الخصائص ال حركية 
على بعض مهارات الكرة الطائرة لدى تلميذات 
المرحلة الاولى من التعليم الاساسى 
للدكتورة ايتهاج احمد عبد العال عماشه 
التقرير السنوى لنشاط مجلس الادارة لعسام 
موا / .وا 
التشكيل الجديد لمجلس ادارة الرابطة للدورة الحالية 


1 


ليلا 


نض 


وا 
/اهة 


5, 


صحيفة الزبيه 


تصدرها رابدلت خرريدو ساهد وكليات النزيبية 


السنة الثانية والأربعون يناير ١594١‏ العدد الثانى 


صحيفة اللزبية 


السنة الثانية والاربعون ناير ١991‏ العدد الثاني 


تصدرها رابطة خريجى معاهد وكليات التربية 
رئيس, مجلس الادارة : الأستاذ محمود عبد العزيز يوسف 
200111101010118 ئة 
رئيس التحرير : الآستاذ الدكتور يوسف صلاح الدين قطب 
مدير التحرير : الآأسستاذ الدكتور محمد يحبى طلعت 


هيئة التحرير : 

الأستاذ الدكتور ابراهيم عصمت مطاورع 

الأستاذ الدكتور أحمد كمال عاشور 

الأستاذ الدكتور حامد رزصران 

الأاستاذ الدكتور حلمى الوكيل 

الأستاذة الدكتورة عطيات محمد خطاب. 

الاسستاذ محسد سعيد غزت. 

الأاستاذ محمود اللبوى الشال 

1010111 23311110101010110101101100010101001 
© تصدر فى أربعة أعداد سنويا ‏ الاشتراك السنوى جنيهان ٠‏ 
© ترسل المقالات الى السيد الأستاذ مدير تحرير الصحيفة ٠‏ 


٠هو143 ميداان التحرير بالقاهرة : ت‎ ٠١ 


فى هذا العدد 


حتمية الاتفاق على نظرية تربوية للتعليم 
تلاستاذ الدكتور يوسف صلاح الدين قطب 


الآقساق اللمستقبلية لكليات القربية : 


للاستاذ الدكتور ابراهيم عصمت مصاوع 
التعليم المستمسر ‏ مفهيسومه واتماطه 
للدكسور بوسف خليسسل يوسسف 
الس كلات الاجتمساعية للففة 
الممتسسرية 14-05 سنسستة 
دء حامد عبد السلام زهران والفريق البحثى 
اعداد اخصائى المكتبات المدرسية فى مصر 
كللاستاذ حيسن محمد عبد الشاقى 
أثر بعض المتغيرات التجريبية على التحصيل 
الدراسى لبعض المفتاهيم الرياضية 
لدى تلإميسسف المرحلة الايتدائية 
كلدكتور عبد العزيز محمد عبد العزيز 


رق الإبداع بدار السكتب ١١‏ الاحةا 
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5 


نذا 


5-0 

| 6# 7 وى يا مار زو 

5 م و ينا 
يت لإنغاق لطر رو اغيم 
الاستاذ الدكتور يوسف صلاح الدين قطب 

رئيس التحرين 
تحدثنا' فى العدد السنابق من صحيفة التربية ( العدد الأول السنة 
5٠:‏ أكتوير 1499 ) عن ضخامة الجهاز التعليمى في مجتمعتا وضصخامة 
عدد العاملين فيه من مخطاطين ومشرفين وموجهين ونظازر ومعلمين 
ممن يسهمون فى العمليات التعليمية بطريقة مباشرة من خارج الجهاز 
التعليمى فى لجان تطوير المناهج وتأليف الكتب واعداد المعلمين ووضع 
امتحانات الشهادات العامة الخ ٠٠٠‏ وأوضحنا حاجتنا الى الاتفساق 
العام على نظرية تربوية يهتدى بها جميع العاملين فى مجان التعليم 
بفئاتهم الممختلفة » وأن يكون الآباء والامهات والرأى العام 'فى المجتمع 
على وعى باتجاهات هذه النظرية التعليمية والتربوية وتتسق للحصول 
على أكبر عائد ممكن من التعليم . 

. كما يتم فى ضوء هذه النظرية تقويم مخرجات التعليم ومناميجه 
.وأساليبه وأدواته الخ ٠٠٠‏ بقصد التطوير المستمر لها ويما يضمن 
التقدم المسرتس أيضا للتعليم ٠‏ 

كما بينا فى العدد السابق أيظنا ما قد بيترتب على تياب هذه 
الرؤية المستركة من التضارب أى عدم التنسيق بين الاجهزة التعليمية 
فى مستوياتها المختلفة مما يؤثر سليا على عائد التعليم ويعسوق 
مسببيرته * 1 

وأول ما يخطر عق اليال فى هد الصدد هو التساؤل عمن ييلور 
هلله النظرية التربوية ويحدد معالمها بحيث بلتزم بها كل من يتصدى 
اللتعليم ولتربية النشء ؟ ٠‏ 

.... ان مثل هذى النظرية العامة: والششاملة للتعليم لا تنشناً بن فبؤابغ 


5 
00-7 


ولا توضيع 00 فى فراغ: ولا يمكن أن يستقل بها: فرد يفرضها عل, 
الجتمع . .ولكنها تشستق من حياة المجتمع ومشكلانه وآماله وقيمه وتاريخه 
واتجامات تطورم . وثموه وآساليب المعيشة فيه وما تتطنبها من علاقات 
اجتماعبية», 'ومهارات مختلفة 2 ومن أوضاعه السولية وظروفه البيئية ٠‏ 
و بالاختصان فان هنه النظرية تشتق من حياة المجتمع وثقافته والاتجاهات 
والقيم والامداف التى :يسعى المجتمع الى توجييهة نموه وتطوره فى 0 
ضسوئثها بحيث يستخدم التعليم لتحقيق كل ذلك » أى اعداد القوى 
البثسرية وتنميتهبا لتحقيصق كل ذلك ,٠‏ وتاريبخ التعلم 
يوضح, لنا كيف أن التعليم يوجه دائما لتحقيق حاجات المجتمع وير تبط 
به سواء فى الحضارات والمجتمعات. البدائية أى فى حضصارتنا المصرية 
القديمة أو الثمن الاسلامى أو حتى فى مصرٍ الحديثة منذ عهد محي3 على 
ثم فى عهد الاحتلال البريطانى ثم فى عهد الاستقلال وأخير! منذ ثورة 
يوليه أى منذ بداية النصفا الاخير من القرن العشرين ب وها نحن الآن 
على مشارف القرن الحادى والعشرين بل وفى بداية عهد جديد من. 
الوفاق الدولى البذى تتبجه فيه الدول قى العالم الى التكتل والتعاون بدلا 
من العنافس والتخاصم والى الاتجاه نحو مزيد من الديمقراطية. الاجتماعية: 
والسياسية بدلا من تنسخير الفرد لخدمة أغراض الغير فى ضوء أوضاع. 
دكتاتورية ٠‏ 

ان كل وضع من هذه الاوضاع: ينعكس أثزه بوضوح فى فلسفة 
التربية أو نظريبتها فى المجتمع فالتربية والتعليم يتاثران بالوفضع, 
القائم من حيث الاهداف والمناعج والطرق التى تتبع لتحقيق هذ 
الاهداف والوسائل التى تستخدم واللمناشط التى تتيم الخ ٠5.6٠0‏ 
والدارس لتاريخ التعليم والتربية .يلمس ذلك .بكل وضوح ٠‏ 

غير أن الاو ال طرطية واو 011 ألخرى ٠ ١‏ فهو لا يتاثر 
ققط بالوضع القائم ولكنه فى نفس الوقت تادر على تغيير هثل الوض. 
وتطويره لو أن المجتمع والقساثمين على التعليم فيه يهدفون الى تغيين 


حك 8 سن 


#الوضع وتطوير المجتمع ٠‏ أما اذا استخدم التعليم لتثبيت الاوضاع 
.القائمة فيكون خير وسيله لتجميدها وتمجيدها ٠‏ لذلك فان المربين 
يرون أن التعليم يجب أن يستخدم لتدعيم جوانب القوة فى ثقسافة 
المجتمع وحياته وهى الجوانب التى يشعر المجتمع بوجوب التمسكا يها 
وفى الوقت نفسه يعمل على تغزير وتطوير جوانب الضعف التى أضيخت 
لا تلائم أمداف اللجتمع وطموحاته وآماله ومقتضيات العصر الذى يعيش 
خيه وما -استحدث فيه من عناصر التقدم والقوة ٠‏ 


ومكنا وبكل اختصار نخلص الى أن التعليم أصبح ينظن الينبه 
على أنه عامل من أهم عوامل ار 'الاجتماعى 'فى اتجاهمات مقصودة 
بثمرط ١ن‏ يوجه ويخطط لتحقيق ما قصد منه ٠‏ أما النظرة القديمة فى 
.الفلسفة الافلاطونيه من أن .مجرد اكتساب, الفرد للمعرفة تجعسل منه 
انسانا فاضلا قادرا على تحقيق كل متطلبات المجتمع المثألى الفاضسل. ٠‏ 
فلم يعد اثئل هنه النظرية أ ستد فى الفكل الحدريث , غير .أنه للإسبك 
السديد مازالت هذه الفلسفة أو النظرية سائده لدى الكثيرين من الآباه 
وربما. بعض المشتغلين بالتعليم فى مجتمعنا ٠‏ 0 
اذن ما الاهداف التى تنش المدارس منْ أجل 'تحقيقها لدى الاجِياك 
الصاعدة التى تتكون منها مواردنا البشرية ؟ ها الفلسسفة التربوية 
أو النظرية التربوية التى نخطط للتعليم فى ضوئها » ونمد مناهجه 
لتحقيق أهدافها ونعد الكتب المدرسية والوسائل التعليمينة ااختلفشئة 
لتيسير. التعلم ونبو المتعلمين عن طريقها , والتئ تفمبع المقاييس 
والاخصارات والامتحانات لقياس مدى نجاحنا فى تعليسا للتلاميذ : 
والتى نعد المعلمين للقيام بوظائقه محددة بحيث تقوم الادارات التعليمية 
والمشرنوث واللوجهوث بل والآباء وغيرهم من أفرادالمجتنع بمحاسسبتهم 
على تأدية هذه الوظاتفه على الوجه الاكمل ؟ * 
- وسنخاول الآن: أيها القارىء العزين ٠»‏ أن نشير الى عندد من 
الاجهزة التعليمية والمؤسسات التربوية التى يجب فى رأينا أن«تتصعو 


5 
سم ١‏ الس 


مسئولية , بلورة «لد اللنظرية التربوية للتعليم وما تتضمنه من تحديد 
لاخباف التعليم فى مراحله المختلفة يحيث يتم وضع سياسات التعليم 
وخططله فى: ضوئها وبحيث توجه كل المناشط التعليمية من مناهج وطرق. 
التدريس والكتب المدترسية والوستاكل والادوات التعليمبية لكى تحقق 
هذه الاهدافه التربوية » وتوضنغ المقاييس وفالاختبارات والامتحانات 
وغيرها من وساقل العقو.يم للتبتعرف على مدى تجاخنا فى تحقبيق هذه 
الاعدافه والبس لمجرد قياس مدى ما حفظه التلاميذ من معلومات ليس 
لهسا فاعلية فى تنمية التفكير السليم أو الوجدان أو تكوين القيم. 
والاتجامات أو تعديل السلوك والعادات ٠‏ 

ان الاجهزة التعليمية التى سوف نشير اليها بعد قليل قد يكون 
بعضها قائما: فعل ود قيما يتعلق بتحديد فلسفة التعليم وأهدافه ,2 
غير أن المقصود هنا هو التمسيق والتركيز والتعاون يينها جميعا حتى 
يكون لجهودها الاشن الكلموس قى حقل التعليم والصدى القوى لدى 
المجتمع وخاصة بين آباء التلاميذ وأمهاتهم » وسوفه نتعرض فى العدد 
القادم ان شاء الله للدور الذى يمكن أن يلغبه كل جهاز أى مؤسسة منهاه 
قيما يتعلق ببلورةالفلسفة التربوية. والنظريةالتعليمية لمجتمعنا وتطبيقها 
فى حجقل التعليم والاعلام بها على أوسيع نطاق لزيادة وعى الجميع بها ٠‏ 
ونكتفن الآن بذكر عند من هذه المؤسنسات التى يمكن أن تلعب دور" 
قعامة فى منلا الصندط : 1 

3 5 كليآت التربية فى الجامعات ورم م اللعساغاد القليه 
لاعبداد نوعيات متخصصنة من المغلمين ٠‏ 


:ل مراكق :البخوك التر بوية 1 التجامعات 7 ف تتببع وزادرة 
التعليم ٠‏ 


ا د المركن الرئيسنى لقاريي هوؤازة الثربية 0 الفرعية 
الاخسرى 9 


الات 


> س جهاز الاعلام التربوى بوزارة التربية والتعليم واكجلة التئن 

 .‏ آأجهزة التوجيه والاشراف الفنى ودوره فى توجيه العلمين 
قى ضوء هذه النظرية ٠‏ 

5 ب نقابات المعلمين وجمعياتهم وتنظيماتهم ٠ ٠‏ 

مجالس الآباء على المستوياته المحلية وعلى المستوى المركزى ٠‏ 

فما الدور النى يمكن أن تقوم به كل من هذه الأؤسسات ؟ ٠‏ 

سوف نتناول فى العدد القادم كل منها. وغيرها من الاجهزة اذني 
يمكن عن طريقها تعديل ما قد يوجد من الانحرافات فى مسار التعليخ 
من مجرد التلقين والحنظ والدروس الخصوصية الى تبمية حقيقية 
للعقل والوجدان والقيم والاتجاصات والسلوك وتنمبية الجسم والممبحة 
وتحقيق السعادة فى مجتمع ديمقراطى يحترم الواجب ويقدر المسئولية 
الفردية والجماعية. ويتبيسكا بالبادىه والقيم الروحية ويعمل على البناه 
والانتاج والتقدم الاجتساعى والل: ولى التوقيق :» 1 


ذكتود / يوسف صلاخ الدين للب 
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الافاقٌ تالكا 2 المعرية 
1 ٠د‏ أدراهم عصمت مطاوع 
استاذ التربية ‏ جامعة طنطا 

مازالت الصيغة التى أرتضتها, كليات التربية منذ نسآتها ونلوره؟ 
نكمن فى تبنى نظام أعداد المعلم تكامليا « المواد التربوية والمواد الفئية 
تسرس معا » واعداده نتابعيا « المواد التريرية تأتى بعد انتهاء الممواد 
الفنية » » على اعتبار أن النظامينف يكمل كل منهما الآهر , حيث آنالنظام 
التكامليؤمن دائما موردا ثابتا ومتجددا من القوى البشرية اللتى أرتضت 
'التتعليم كبمهنة » وأن النظام التتابعى يمثل أختيار حرا لخر يجى الجامعات 
القبين يرغبون فى الحصول عيل الدبلومات التربوية اللهنية أو الدبلوم 
العام 02 شترك النوعين من البخر يجين فى الدبلوم الخاص 3 الدراسات 

العليا الاخرى من ماجستين ودكتوراه فى العلوم التربوية * 
ويتواكب مع هذا ابنظام, المسستقن فى اعشداد المعلمين كليات ذات 
تخصص موحد ومى كليات الثربية الرياضية , والتزبية الفنية' » والقربية 
الموسبيقية , 2 ..والاقتصاد ,المت زلى رشعية معلمين يجامعتى حلوان والمنوفية ٠‏ 
وكذلك شعب. الطفولة وشعب التعليم الزراعى والتجارى والصناعى 
مكليات التربية ٠‏ وقد ادخلت صيغة جديدة فى عملية اعداد المعلم 
وهى الكليات النوعيبة العالية آلتىّ تثسمل شعبا متجمعصة 
تحت مظلة الكلية النوعية فى تخصصمات التربية الفنيية 
والتربية الموسيقية والاقتصاد المنزلى وهى كلياته خارج نطضاق 
الجامعة » كما ظهرت كليات رياض الاطفال لاعداد تخصص وحيه 
لتخريج الكوادر اللازمة لخدمة الحضانات ورياض الاطفال فى مص وهى 
“نابعة لوزارة التعليم العالى ٠‏ وقد أوكلت مهمة أستكمال تأعيل معلمى 
الرحلة الابتدائية للمستوى الجامعى لكلياته التربية لرفع مستوى معلم 
التعليم الاساسى الى مايعادل مرحلة الليسانس والبكالوريوس ٠‏ كملآ 
#فتتحت شعب لاعاراد معلم التعليم الاساسى بكليات التربية كمورد متتجدد 


مذاكات: 
.يستلزم تخريجها لمدةاربع' سنواتللحصول على الليسائس والبكالوريوس 
.ويمثل هذا الاجراء تشكيل خطين متوازين فى أعداد واستكمال تأصيل 
معلمى التعليم 'الاسناسى الذى تبنت صيغته كسياسة مرسومة فى التعليم 
منذد صدور القانون “رقم ١79‏ لغام 1981 وبذلك يسير استكمال التأميل 
مع الاعداد فى وقت واحد ٠‏ وعلى ذلك أصبحت كليات التربية التقليدية 
.والكليات النوعية وكليات رياض الاطفال المؤسسات المنوط بها اعداد 
.وتدريب المعلمين فى مختلفالتخصصات فى مصر وبهذا تحقق الى حد 
“كبير توحيد الوعاءالتربوىاللازم لاعداد المعلم على مستوى جامعى أو عالى» 
وقد كان هذا مطليا ملحا للتربوين تحقق والحمد لله وقد واكبذلك 
تصفية دور المعلمين والمعلمات. القائمة تدريجيا « الاعداد بها ه سئوات 
,بعد الاعدادية » وقد أصبحت القضية المستقبلية المطروحه فىالوقث الحاضر 
“أنه آن الاوان لوقفة مع النفس, ومع احتياجات الدولة من المعلمين حاضرا 
.ومستقبلا ‏ واستعراض التخصصات فى العجن والزيادة وثوازن العرض 
.والطلب ومجابهة التحديات..الاسبتقبلية والبحث عن هياكل وأدوار 
اجدايلبة ٠‏ 


وتدل اللؤشرات على أنه يوجد فائض من المعلمين الخر يجين فى 
تخصص 'الفلسفة والاجتماع ظهر منذ عدة سنوات وكذلك الامي فى 
#خصص التاريخ على عكس الجغرافيا التى بها عجز ملموس كما أن معلمى 
الرياضيات. والعلوم الناين الى وقت قريب كنا .تشكو_من .العجن فى 
اعدادهم الكمية قد ظهر الان فائض منهم وكذلك العجز الصارخ فى معلمى 
اللغة العربية 0 بقدر ببسبة 94/ من عدة سئوات قد خفت حدته 
اذ يظهر الان عجزا .مؤ ثر فى معلمى اللغة العربية آمة فعلمى اللغة الانجليزية 
.والفرغسية والالانية فنازال العجز 'اكثر الحاحا: شأنه شأن' تخضضات 
التربية الفنية والتربية المونسيقنية والاقتصناد الكنزلى فتريات و 'الحضانة 
ودرياض الاطفسال مء : 


أن هذه العطيات توحى لنا باعادة ان اف التنظيم الفيكق لكليات 
.ومعاهد اعداد المعلم فى مر بحيث خخ تجميد بعض الشعب والتؤسع فى 


>3 يد 


شغب وكليات اخزى قائمة أو البحث عن عه تجلدبدة لتواكسبي. 
متغيرات ؤمسنتجداث الغص وتحدياثه أملا فى أن ز تجد كليات التربيية 
والكليات النوعية وكليات الطقولة أدوارا جديدة لها تفى بالاحتياجات 
الغربوية ضر وللدول العرنية والافريقية .وهاكم الامثلة : 

: قضبية محو الامية‎ -١ 

فمثلا اعتبر العقد الحالى فى مصر عقدا حو الامية مما يدعو الىانشاء. 
أقسام « لاعضاع هيئة التدريس » وشعب « للظلاب » للاستعذاد لحملة 
محو الامية وتعليم الكبار وتقدر الاحصائيات حم الامية فى مصر يب /1/5 
من الشبعب المصرى ويكون الاعداد فى نطاق كليات الترنية القاكسمسة 
والبديل الاخر هو تحويل المركن الدولى لتغليم الكبار ومحو الامية بسرس. 
الليان الى كلية جامعية تتبع جامعة اللنوفية أو كلية نوعية عالية غير 
جامعية لتفريخ خ الكوادر اللازمة لمحو الامية وتعليم الكبار وتنمية المجتميع 
مص الاحتفاظ للمركن بمهمته الراعنة القى يمارشها منذ عام 19601 والتى 
تتمثل فى الدورات التدريبية قصيرة المذنى أو اللتوشسطة المدى أو الطويلة 
انلدى للكوادر القائمة التى نعمل فى هنما المجال أما بالنسبسية تلدول 
الغربية ومنى مهئة يقوم بها المركز الخالى يدرس الليان بنجاح ملحوظ 
أغتقد أن هذه رودق اذا كنا 0 ماحد الجذ مسنالة مق الامية وتعليخ, 
التتباز ؤثدلية ١‏ الجخ تا ون" غْنَ الول أن الآمية الان 'تشمْل الامية 
الانبجدية ؤالامية السدنارية الاسقة المهنية : ١‏ : 


؟ ل قنفدية ية_الوسائل بائل التطيفية. وتنونوجيا التعليم : 
ومثلا اتأخذ .قضيتى الوسبننائن. ,التعليمية وتكنولوجيا التعليم دورا 
متداميا فى الإنقظمة التعبيفية وقد بدات تظهر أفسأم وَضعن تكنولوجيا 
التعليم فى بعض من كليات التربية جامعة:تحابوان والمنيا وهذا يوحئ بتركين 
الجهد فى هذا التخصص ٠‏ فليسن مقبولا أن يوجد اخصسائى رياضىي. 
وإخصاتئى اجتماعى في مدا رسبناٍ . المصعرية ولا يوجد اخصاتى للومبسامل. 
التحليمية وتكنولوجيا الْتعليم فى المدارس ويظل النظام, المصرى معتمدا' 


هماك١‎ 


على الهواه من المعلمين الذين يتقنون التصوير الفوتوغراقى أو عرض. 
الافلام السيتمائية أو الافلام الثابتة أو هواة التسجيلات الصوتية ٠‏ أن. 
موضوعا كهنة الموضوع بجب آلا يترك للصدفة أو للهواه وانما لابه 
له من كوادر ثايتة فى كل مدارسنا تكون مسئولة عن حصر وتبويبواعلام, 
وأستخدامللوسائل التعليميةالمتاحة واخراجها من المخازنالمكدسة ونشرما 
وتقدسينها واستفادة الطلاب منهأ ٠‏ ويجبه ألا يقل مستوى الاخصائى فى 
كل مدرسة عن درجة البكالوريوس « علمى » أو ليسانس ( أدبى )أى 
يؤهل تأهيلا جامعيا أو عالي؟ » ولابد من التوسع فى هذه الاقسام والشعب 
ويمكن على سربيل المثال كبديل آخر تحويل الادارة العامة للوسسائل, 
التعليمية بمنشسية البكرى الى كلية لتخريج كوادر جامعية أو على مستوى 
وزارة التعليم العالى لخدمة مدارسنا المصرية فى مجال تكنولوجيا التعليم,. 
هذا علما بأنه ( نوجد استوديوهات اذاعية وتليفزيونية وورشة صيانة 
والاف من الافلام المتحركة والافلام الثابتة بهذه الادارة تقدر ب ٠١‏ 
مليون جنيه ) كما توج أقسام للوسائل التعليمية ب 3؟ محافظضة 
بالجمهورية يمكن أن تعمل فى تلاحم مع كليات التربية والكليات النوعية 
التى تقع فى نفس المنطقة الجغرافية ٠‏ 
ل قضسية التدريب أثناء الخدمة : 


ومثلا تشغل قضية التدريب أثناء الخدمة والنمو لمختلف الفئات. 
والتى نخدم العملية التعليمية فى مدارس التعليم الأسأمى والتعليم, 
الثانوى العام والفنى ووضلهم باستمرار بمستحدثات القصر فنى المجال 
الترنوى تشغل دور قتناميآ منا يقتضى انشاء أقسام بكليات الترئيتة 
تكزن ميمتها المحورية التدريب اثنأء الخدهة وهذا يمكن أن يتحئق بتبعية. 
فرأاكز التدريب القائمة بوذادة التربية والتغليم « منشية البكرق - يتولكلى 

- الزقازيق أسيؤط » الى تكْلْيات: التربية القرد يبه وتغنم تنعية 4 ادأرأت. 
التشريب والأدارة ذلركزية للتدريب نميزأنيتها وموظفيها الى كليات الثزبية 


7ت 


.جتني يتحقق . الاندماج الفنى والاكاديمى والادارى بالنسبة للتدريب فتكون. 
“كليات التربية' اللاعاناد مع التدريب أثتاء الخدمة 0 
اث الاخصائر, فى التوجيه والارشاد الثادم_: 

ومثلا تشغل قضصية المشكلات الاقتصادية والاجتماعية والثقافية 
.والاسرية والشخصية ووسائل التكيف والسلوك السوى وتخلخل القيم 
بين الاطفال والتسباب فى مدارسنا حيزا هاما فى تفكيسر التربويين 
والمسئولين عن سياسة التعليم وتكوين الفرد والمجتمع السوى وأسسوة 
بوجود اخصبائى رياضى واخصسائى اجتمساعى فى كل مدرسسة 
«فلماذا لا يوجد أخصسانى أيضا للتوجية والارشاده النفسى 
يكسل مدرسة ليعكف كلس خص محتسرفف على الاخذ إيسد 
الاطفنال والشسباب فقضسية الطالب أو التلميذ المشسكل قضية لابد 
.وأن تحثى .بالإعتمام الذى يتناسب مع ضخامة المشكلة - قهل يمكن أن 
ننقىء أقساما للتوجيه والارشساك التعليمى والتفنى والمهنى بكليات 
التربية تمنح للطلاب فى .هنه الشسعبة .بكالوريوس أو ليسائس لينتشروا 
.فى مءارسنا مسلطينٍ طاقاتهم .لحل الحيرة والتفسخ النفسى الموجود بين 
بعض أطفالنا وشسباينا أنها قضية فى. نظرى . جديرة بالاعتيار والتحرة 
المواجهتهاء 
٠‏ اب قضيسة الطفيولة: 

, ومثلا قضية العلفولة صبائعة المستقبل فاه من الملااحظ الغريب آنه 
يرجه فى معي ما يقرب من ثمانية مليون لفل فى الرحلة العمرية من 

صفر الى ست سمنوات وتمثبل. المرجلة من صيفر إلى سسستتين مرحلة 
حضانة الرضع وحلي ا مسالة يترد" للمنزل وعناية الاسرة أما ابدولة قهى 
مسكولة عن تسكين أطفالنة فى رعاية اجتتباعية , وصبحية وتعليمية م بين 
.مسن سينتين اله أربع سبوات فى دود اليحضبائة واللرحلة العمرية ما بين 
هبن 0 سنوات الى سئوات فم دياض الاطفبال. ونجد من واقبع 
بالاحصاء » التعليمى أن الاطفال 1 بين سن سسننتينالى' ست سئوات المستحقين. 


1ت 
للالتحاق بدور الحضانة ورياض الاطفال يبلغ عددهم مأ يقرب من ٠08‏ 
مليون طفل وطفلة بينما تقدم خدمة تعليمية لنسسبة ضئينة من هدا 
العدد الضخم وتقدر هذه النسبة ١٠/ز‏ فقط أى ٠٠٠ر٠50‏ وهى قأصرحم. 
على القادرين فقط فى حين أن من حق هؤلاء الاطفال بموجب حقوق 
الانسان وحقوق الطفل العربى والعالمى الرعاية الكاملة لهذه الفئة وآنها 
أكثر الفئات ظلما من الناحية التعليمية مقارنة بالتعليم الاساسى والثانوى 
والعالى ٠‏ والآن فهل ستستمر فى ترك /86٠‏ من أطقالنا (5 :35 
سئوات ) فى أيدى الجدات الجاملات ومساعدات المنازل أو نسلمهم الى . 
الشارع المصرى بما فيه من أخلاقيات هابطة أو حبيسى المناذل دون. 
رقابة » ان هذه القضية تستصرخ الضمير اللصرى فالبشرية مدينة للطفل 
بأفضل ما لديها والاطفال بداية الحاضر وصورة المستقبل » وقد أقسم 
القرآن الكريم بالوالد وما ولد وأى ظلم للطفل يضعفه البشرية من. 
الاساس ٠‏ وقد ننبهت الدولة الى ذلك فيما يتعلق بنضر كليات للمعلمين 
لاعداد الكوادر اللازمة لتربية الاطفال وآنشئت كليات للحضانة “ورياض 
الاطفال بالقاهرة والاسكندرية وبورسعيد 2 كما فتحت أقسام وشعبه 
للافولة فى كليات التربية الجامعية ببنات عين شمس وطئمًا والمنصورءٍ 
والمنيا وغيرها ٠‏ فكان اهتمامنا بالكوادر العليا ونسينا أن القضية- 
'الحقيقية هى ضرورة فتح ما يزيد عن 56900٠‏ دار حضانة ومدرسة 
لرياض الاطفال لتستوعب هنا العدد الكبير » ولا يمكن بامكاناتها الحالية 
التصدى لهذه الملشكلة وحدها بل أنه قد ثبت أن حركة التعليم فى. 
مص بالنسبة لاطفال هذه المرحلة العمرية كانت معظمها قاتمة:عل.. 
الجهود الاهلية والشعبية والتطوعية تحت لواء وزارة الشئون الاجتماعيةم 
وكانت الحركة نتيجة طبيعية لنزول المرأة ميدان العمل , وكان التوسغ.. 
فى الحضانات ومدارس رياض الاطفال ضرورة اجتماعية فى أول الامسر 
م تحول الى ضرورة نربوية لا أظهره علم النفس من أهبية مرحلة 
الطفولة ولهذا لابد من اسبتنفار الجهود الاد.لية قى هنا الصدد على أن٠‏ 
يتمشى ذلك جنيا الى جنب مع فكرة تعميم كليات الطفولة فى جميع أنحاء ٠‏ 
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“الجمهورية وتعميم الاقسام والشعب المتخصصة فى الطفولة بكليات 
#التربية مع عدم تكرار وجود كلية للطفولة فى نفس الموقعم الجغرافى 
الذى توجد به شعب وأقسام للطفولة بكليات التربية وفى هذا المجال 
ستظل تعمل كليات التربية الجامعية وكليات الطفولة التابعة للتعليم 
العالى لمدة ٠١‏ سمنة مقدما لمعالجة قضية العجز الصارخ فى تعليم الطنل, 
.وضرورة تواكب ذلك أيضا مع منح دبلومات مهنية بعد البكالوريوس 
.والليسانس الجامعى فى الطفولة أسوة بما يجرى فى جامعة طنطسا 
.وتسجيل رسائل للماجستير والدكتوراه فى هذا المجال فى الداخضيل 
,وأرسال بعثات لاخارج والاستعانة بهيئة اليونسيف فى هذا المضحاء 
.ومؤسساتها فى مصر ٠‏ 

ا مساندة المعلمين المصريين لافريقيا : 


ومثلا لم نطرق مصر حتى الآن السوق الافريقى بالمعلمين الاكفاء 
وقد أتبت المعلم اللصرى فى الخمسين سنة الاخيرة تميسزه كسسالعة 
'نصديرية هامة للعالم العربى ويجلب معه مدخيرات بالعملة الصعبة 
يصرفها فى مصر قلماذا لاا نجرب السوق الافريقية والدول الافريقية 
بطبيبعة خروجها من وطأة الاحتلال البريطانى والفرنسى وممارسستها 
'لاسستقلالها لازالت الكتلة الانجلو سكسونية منها تتحدث باللغةالانجليزية 
وكتلة مونوروفيا تتحدث باللغة الفرنسية مما يوحى لنا يتحويل واحدة 
.فقط من كليات التربية فى مصر الى كلية لاعداد مختلف التخصصات 
للمعلمين للتدريس باللغة الانجليزية وكلية أخرى للتدريس باللغضة 
“الغرنسية 2» ويسيق ذلك اجتماع مع المستشارين الثقافيين لمصر فى هذه 
الدول واجتماع آخر للمستشارين الثقافين لهنم الدول.فى مصر لتحسيس 
احتياجاتهم المستقبلية من معلمى المواد المختلفة المقررة فى. مدارسسهم 
الافريقية واذا فاض جزء من مؤلاء الخزيجين يمكن استخدامهم داخل 
مصر فى المدارس الانجليزية والفرنسية ٠..ويمكن‏ احتذاء نفس المشل 
.فى مهن أخرى بكليات أخرى كالطب والهنيسة والزراعة: وهمذا مع العلم 
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.يآن قانون الجامعات المصرية ينص على أن الدراسة باللغة العربية فى 
الجامعات ما لم يقر به مجلس الجامعة النص بتدريس لغة أخرى ٠‏ 
“7 ل كلية الدراسات العليا التربوية : 

ومثلا نرى حتى الآن طلبا متناميا على حملة الماجستير والدكتوراه 
:المصريين من كليات التربية المصرية للدول العربية رغم المحاولات الجادة 
«التى تبذلها الدول العربية فى تخرريج كوادزه) الخاصة لخدمة كليات 
التربية بها والكليات المتوسطة وكليات المجتمع ولهذا فاننى أرى أن 
تحول إحدى كليات التربية اللصرية الى كلية للسراسات العليا التربوية 
لتفريخ مزيد من الكوادر المصرية لخدمة كليات التربية العربية والكليات 
'المتوسطة وكليات المجتمع وأن تكون هذه الكوادر التى تعد فى مصر من 
بين أبناء هذه الاقطار العربية نفسهاآ فينشح التسجيل لهذه الكلية لابناع 
'السعودية والعراق والاردن والمغرب وليبيا وغيرها ليتخصصوا لدرجتى 
الماجستير والدكتوراه فى مختلف العلوم التربوية ٠‏ ولابد فى هلم 
«الحالة بالاستعانة يتجربة. منظمة الالكسو واليونسكو ٠‏ 1 

وغنى عن القول الاشارة بأن تلغى من هذه الكلية الدراسة على 
مستوى الليسانس والبكالوريوس وأن يتم التنسيق بين هذه الكلية الام 
وبقية كليات التربية المصرية لتعبئة القوى من أساتذة وأساتنة مساعدين 
.فى ناح هذا المشمروع نظير حوافز مجزية ٠‏ 

8 انشاء جسود واتصالات مغ كليات أخرى : 

ومثلا. من ال لاحل أن التبعاون .بين كليات التربية وكلياتك أصول 
«الدين والدعوة الاسلامية يكاد يكوزمفقودا فيما عدا جهود شخصية مبعثرة 
ترجع الى وعى يعض العمداء من الفريقين بالتدسسيق ينهم »2 بينما 
:المطلوب رسم سبياسة 'موحدة مابين هذه الكلياته وبعضها على مسستوىق 
«الجمهورية وتقتضى هذا تعاونا وثيقا بين جامعة الازهر:التى تتبع القانون 
رقم 8+ 3.لسنة-1,931 والاحدى عثس جامعة التى تتبع قانون رقم 49 لسنة 
١3/5:‏ .وذلك يعمل .حصر شامل لاحتياجات مصر من الدعاة المستنيين 
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المتخصبصين على مستوى الليسانس والبكالوريوس والدبلومات العليا قيما”' 
بعد اللوسانس والبكالوريوس وأن تكون مناهج اعداد الداعية مشاركة بين 
كلية التربية ونظيرتها الجغرافية من كليات أصول الدين والدعوة لتخريج 
داعيه متكامل الاعداد بالشق الدينى والشق التربوى النفسى الاجتماعى 
وعلى قدر علمى فهناك 50 ألفه مسجد تحتاج الى "٠0‏ آلف داعية مؤمن 
تأهيلا جامعيا أى عاليا ٠‏ 

9 - تطوير شعب. قائمة : 

ومثلا من الملاحظ أنه رغم وجود شعب لاعداد معلم التعليم الزراعى. 
ببعض كليات. التربية مح كلياته الزراعة المجاورة لها جغرافيا فان التركيز 
كان على المعلم ولم يتجاوزه الى قضية تخريج المرشد الزراعى الذىّ بدونه 
لايصل ما استحدثه العالم من حقائق وتكنولوجيات فى العلوم الزراعية 
الى الكستفيد الاصلى ودو الفلاح المصرى الا عن طرنق تخريج المرشلد 
الزرعى الكفه وبهذا تكون عملية تخريج معلم التعليم الزراى ومعه 
المرشد الزراعى قضية مشتركة تتعاون فيما بينها كليات التربيمة- 
وكليات الزراعة فى هذا الصدد ٠‏ 


افكار أخرى قابلة للتطبيق'* 

وهمناك 

بعض أفكار أخرى توحيها الينا مجريات الامور : 

١‏ أبن دور كليات التربية فى اعداد وتدريب وتخريج الراثدات. 
قى الريف المصرى ‏ يوجد 5 آلاف قرية مصرية ؟ 

ب - أين دور كليات التربية فى قضية الاعلام التربوى ؟ 

ج ‏ ين دور كليات الترهبة فى سد العجز الصارخ فى يف-4 
التمريض بالنسبة للكوادر العليا والكوادر المتوسطة فى مصر والتى تمثل 
رقما مخيفا قدره ٠٠٠ر+ ٠١‏ ممرض وهمرضة من الكوادبر العليا والوسطىء 
لابد أن نبحث لنا عن دور فى المشاركة فى اعداد هذه الكوادر بالعلوي 


ح الألات 
التربوية والنفسية وتكنولوجيا التعليم ووضع المناهج وتاليف الكتبة 
بالتعاون مع كليات الطب ومعاهد التمريض ومدارسه ٠‏ 

د آين دور كلياتالتربية فى ربطها ربطا عضويا وثيقا مع مؤسسات 
المجتمع المحيطٍ بالنسية للدراسات الحرة المسائية فى اللغات الاجنبية 
والاقتصاد المنزلى والكمبيوتر واستخدام معامل اللغات لخدمة الاجهزة 
التنفيذية بامحافظة والتوسع فى هناء السراسات التى تمل تعليمة 
مطلوبا ومرغويا وعليه اقبال لامثيل له لانه اختيار حس للمتعلمين الذين 
يطلبون تخصصا بعينه دون النظر الى شهادة رسمية ؟ ٠‏ 

3 أين دور كليات التربية بالنسبة للجزء الشصربوى ا 
لجامعة الهواء أو التعليم عن بعد ؟ 1 

و أين دور كليات التربية بالنسبة لوضع برامج لتأميسل. 
المسجونين تأهيلا تر بويا فى مواقعهم والذين آدمنوا المخدرات ؟ ٠‏ 
ز ‏ أين دور كليات التربية بالنسبة للمعوقين جسميا أو عقلية 
وثقافيا ؟ 0 ّ 
.اح - أين دور كليات التربية بالعسبة للقوافل الثقافية التى تجوبه 
مدن وقرى الاقليم الموجودة به الكلية » المكتبات المتنقلة ؟ : 

آلا ترون معى أيها الاخوة القراء بعد هذا العرض النى. يمثل لقطات 
سريعة لمسائل ومستجدات وقضايا اعداد اللعلم وتدريبه أن آمامنا تحدى 
كبيرة وأنناملزمون يتغيير وتعديلالادوارالتى قمنا ونقوم وسنقوم بها وأنه 
هناه مسثوليتنا التاريخية كتربويين ومساعمين فى عملية اعبداد المعلم + 
اننا .تقبل التحدئ ونقيل بالتطوين ٠٠٠‏ 

والخير أردت وعللى الله قصد السبيل »2 
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دكتور بوسف خليل بوسف 

ان فكرة التتعليم المسبتمر ‏ كما يقول أحد المربيل العرب ‏ تنبثق 
من ضرورة أن يقفُ المرء أولا بأول » وعلى:مدى حياته , على أخدث 
؛لعلومات والانجازات الغلمية ووسائل تطبيقاتها فى مجاله الخاص حتى 
لا يتخلف عن عصره » ويقترب من واقعه » )١(‏ ويعنى ذلك ': 

١‏ أن التعليم المستبمر مدى الحياة هو هذا التعليم المرتبط 
إرتباطا وثيقا بالانسان والمصمم على نحى يلبى حاجاته ومطالبه المتغيرة ٠‏ 

؟ ‏ أن التعليم المستمر يصاحب الانسان طيلة حياته بدون أن 
يقفا عند سن معينة + أو أن ينتهى عند مراحل دراسية محددة الستوات 
والشهادات » فالتعليم المستمر لا ينظر الى الدارس من حيث مراحل 
العم بوصفه طفلا ثم حدثا ثم صييا فمرأهقا ثم راشك ا ثم كهلا بل ينظر 
اليه بوصفه امسانا يملك حق تحصيل العلم فئ كل وقت ومدق 
الحياة 0 فالتعليم المستمن يعنى توسيع نطاق التعليم زمنيا بحيث يمتد 
لوال حياة المتطلم ( من امد إلى اللحد )» » وذلك من خلال تهيئة الفرص 
والاشكان” التعليمية الختبنو عة التى تلام الحاجات الانسانية والبيئات فى 
تطورها واختلافها ٠‏ 

ويؤكد تشارلزن ص ٠‏ هذا الخزى فى دراسته بعنوان «تعليم اليوم 
لتعليم الغد » قيقول : « ٠٠+‏ ويبدوى واضحا أن التعليم بالمدرسة الذى 


4١(‏ محيى الدين صابير » المدرسة والتعليم المست. 2 جامعة الدول 
العربية ٠‏ الجهاز العربى لمحو الامية وتعليم الكبار » بيروت 19175 ء 
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.يظل بالضرورة قاصر! من إحيث مداه الزمنى على مرحلتى الطفولة 
.-والراهقة 2 لن يستطيع البته : ان يراجه جميع متطلبات عالم متغير » 
إن عالما كهذا يحتاج دوما الى امكانات وأشكال غير تقليدية من التعليم , 
بيد أنه ليس من العدل فى شىء ان نوجه اللوم الى مدارسسنا يسبب 
القصور الذى تعاتى منه نظ التتعليم الحالية ٠٠‏ ان عانما داتم التغير 
.يحتاج الى نظم وصيغ مرنه للتعليم ٠‏ والى أن يظل التعليم فى حسركة 

.دائمة 2 وأن يلجأ بلا توقفا الى التحديث والتطوير ٠ )١(‏ 

ب أن التعليم المستمر لا ينظر الى الحياة على اعتبار أنه فى 
اطاره تنفصل المعرفة النظرية عن جوانبها التطبيقية»ء بل انه تعليم 
بنظر الى الحياة باعتبارها كلا ٠‏ متكاملا ويهدف الى تمكين الدارس من 
تحصيل كل مأ بعينه على الحياة ابتغاء تمكينه من الارتقاع بهذه الحياة 

واضافة الى ما تقديم ‏ : 

5 فان التعليم المستمر أو التربية المستديمة « تهتم بالفرد » : 
.فى كليته وشمول أبعاده » وجوانبه البدنية , والعقلية , والنفسسية ,2 
والمهارية » والمهنية » والسياسية , والاجتماعية ) ٠‏ 1 

فالتربية المستمرة انما تسبعى الى تحقيق ذات الفرد وتنمية طاقاته 
الى اقصى درجة ممكنة من خلال نشاطات الخلق والتعبير التى تمارس 
سواء فى الحياة اليومية أو فى الحياة المهنية والاجتماعية والسياسسية 
وكذلك على المستوى الفكرى والفنى وتعميق وعيه لشبخصيته ٠‏ وفى 
هذا الاطار تصبح مسئولية الدارس ., كما يقول تشارلن همد اعداد 
النشىء ليس للحياة وانما لتعليم مستمرن » ويصبح الدور الاول للمدرسة 
هو أن يتعلم المرء كيف بتعلم » أو بعبارة أفضل أن يتعلم كيف يكون ٠‏ 
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.| 9) على جس : التربية المستمرة روح التجديد الثربوى المعاصصر ء 

مجلة العلم العربى ٠‏ السنة الثلاثون . العدد الرايع ‏ نيسان (ابريل) 
“#ا/1اوا ٠‏ 


جه ا 
وبهذا المأضمون تصيح التربية الاشتمرة أداة للنمو ولعملية تطلور 
القرد ١استمر‏ لذاته ٠‏ : 

ه ‏ واذا كانت التربية فى ظل النظم المدرسية التقليدية ,تحصر. 
العملية التعليمية » داخل: تقسيمات وقطاعات ذات حدود صارمة مصطنء» 
مقابلة لانشطة مؤسسية متخصصة من مدارس وجامعات , ومعاهمد 
فنية ٠٠‏ اللخ , فانه فى ظل التربية المستدديمة تتسع العملية التعليمية: 
حيثما ينشط الانسان » وتتسع حدود التعليم داخل المدرسة وخارجها , 
ويتكامل فيها التعليم تمين النظامى مع التعليم النظامى ٠‏ والاعداد مع, 
التدريب مع العمل ٠٠‏ ومن ثم يصيح التعليم المستمر للفرد ب طولا 
وعرضا - مسئولية مشتركة بينه وبين الدولة والمجتمع » وتوضصع 
تشريعات تربوية تحدد هذا كله وتنظمه ٠‏ ْ 

7 وبينما تتولى التربية المدرسية فئة واحدة من المجتدمع هيم 
« المعلمون » » يتولى التربية المستديمة ويتعهدما المجتمع يكل مؤسساته 
فى مختلفه مجالات النشاط الانسانى ٠‏ لقد أخذت مجالات التربية تتسسع 
اللا درجة أنهها اصيحت عملية تهم المجتمع بأسره 2 ولذلك بان لزاما أن. 
تسهم قيها قئات كثيرة من المجتمع المعلم » ومن ثم ينيغى ان يستفاد من.. 
المختصين فى المهن الاخرى كالعمال والفنيين قى المؤسسات الزراعية 
والصناعية والتجارية وغيرهم , للعمل جنبا الى جنب مع المعلمين من أصحاب 
المهتة » كما يمكن ان يستفاد من المساعدات القطوعية من جانب الاباء . 
ومن جانب بعض الافراد فى المجتمع المحلى من رجال السياسة » ورجال 
الشرطة . والقانون والاطباء ٠٠‏ الخ ٠‏ ويعنى ذلك الاستعانة بجميع 
المؤسبسات سواء كانت مخصصة للتعليم أم لا ء وبجميع أنواع النشباط 
الاجتماعى والاقتصاد فى بيئة المتتعلم طالما ان التربية فى مقهومها ا 
هى الحياة ٠‏ 

ا واذا كانت التربية فى ظل النظم المدرسية التقليدية تعترض. 
تنظيما تسلسليا محكما فى التعليم أو التدريب دون اتاحة الفرصة 
أمام الدارس أن ينتقل من نوع من التعليم الى نمط آخر قد يكوناكلش. 
ملاءمة لقدراته واهتماماته ٠‏ فانه فى ظل التعليم امشستمر تتلا 5 


١اظ1‏ ب 

«الحواجز التى لاتزال تفصل بين مختلف انواع التعليم ومراحلة ومستوياته 
.وبين التعليم النظامى مع الاخذ بنظام التربية المتناوبة أو المرحلية أو 
المعاودة 80081108 للعتكتاءءك1 ويعنى ذلك فى مجال التطبيق ٠ )١(‏ 

فتبح مجال التنقل امام الطلاب والترقى من مستوى الى المستوى 
االذى بعده » ومن مدرسة الى اخرى » وان يكون للطلاب كامل الحريةفى 
.اختبيار أية مدسرسة تناسيهم وفى التوقف فى الدراسة عند حد معسين 
.ويتطلب ذلك ان تتتوفر. للطالب امكانيات عدديدة للتنقل من فروع التعليم 
,الى أخرى ؛ وان يسمح له بالدخول فى معترك الحياة العامة أو الخروج 

ان تتتاح للشبان والكهول امكانيات عديدة للجمع بين الوظيفة 

بوالتعلم » أى أن المتعلم يستطيع آن ينقطع عن المؤسسسة التربوية متى شاه 
وأن يعود اليها متى أراد » ويقضى هنذا ان تصبح التشبريعات فى مجال 
االتربية وفى مجال العمل أكش مروئة » وأن تتوفر التيسيرات فى منبح 
الاجازات من يرغب” فى مواصلة الدراسة أو استثنافها ٠‏ 

الاعتراف للعامل بحق العودة الى السراسة بدون أن يتخلى عن؛ 
.عمله ٠‏ 

ان الاخذ بنظام التربية المستديمة يجعل الدراسة المتواصلة المنتظمة 
البست هى وحدما الطريقة المثلى ٠‏ خاصة فى المستوى الجامعى بل ان 
الا نقبطاع بين مرحلة وأخرى أو خلال مرحلة من المراحل يبدو أمرا طبيعيا 
وريما كان ذلك مفيدا من الناحية النفسية والثقافية للمتعلم ٠ )١(‏ 7 

أذماط التعليم المستمر : 0 

قبدسمنا فيما سيقان التعليع المستمر بحكم خواص المرونة »والتعدد 
والدينامية التى يتميز بها 2 يتيح العديد من الطرق والانماط والاشكال 
البديلة لاكتساب التعليم والتعلم بدلا من الشكل السائ القائم اساسة 
على تفز المتعلم فى مدرستة أو كليته مدة زمنية معيئة » وفى ظل' 


)١(‏ ايدجار قوز , «تقرير اللجنة الدولية للنهوض بالتربية » ؛ 
'اليونسكو الشبركة الوطنية للنشر والتوزيع ‏ الجزائر » نسخة.مترجمة, 
.طبعة ثانية »2 القومية .رقم «45 والتعليّق.المصاحب , ص 505 ٠‏ 


2 

نظام: تسلسل ٠‏ محكم ‏ لايسقطيع' الدارش الفكاك منه أو الانتقال من نوع 
من التعليئم' الى: نوزع. أشر قدا يكون أكثن ملاءمة لقدراته واعتماماته ٠‏ 

وأما: فى اطار نظام التعليم' المستمر المفتوح للجميع , فانه يسسهل. 
تنقل 'المتعْلميْن- افقيا وزأسيا وتتضاعف مجالات الاختيان أمامهم”* 

هذا , واذا كان التعليم المستمر بتيخ أنماطا متعددة واشكالامتنوءة 
أمام ' المتغلمين” » فان هذه الاتماظ تختلقف تطبيعة الحال من مجتمع: الى 
آخر' ٠.‏ وتتنؤغ وفق ما يتواقر للمجشُمخ من فرض؛ تعليئمية » ومؤسسنات 
خارج النطاق التعليمئ يمكن ان تقوم بدور ذئ: فغالية فى تثقيف الافراد. 
وتعليمهم وتدريبهم ٠‏ وان كان ثمة اختلافات فى [شكال التعليم المستمرء 
فهئن” ترتبطة أسناسّا' بنؤغيات الدازستين'» وخلفياتهم” والوقت الماح 
للدراسة , وطبيعة "الب نامج 'الذئ “نعسٌ' بمزونة فائقة'ليتفق مع حاجات 
الدارضين < ١‏ 

ومقما' يكن من'أس “ هذه“ الاشبكال والانماط , فإنه يمكن تميينٌ 
تطاقين أساسيين تعمل من خلالهما كافة أشكال التعليم المسنتر بوجه 
عام » وهم : 

١‏ - أشكال التعليم اكستمر فى نطاق. الوسط الاجتماعى الثقاقى. 

فى هذا النطاق” تستهدق 2 التعليم المستمر توفسير امكانيات 
الغعلي بأسلوب يسلم بالمرؤنة والحرية 'اذ أيمكن للميرء ‏ كى 
ينمو ”ذاته ان يستفيد عن طر يقي الجتهاذم الشخفى » » واستخدام وسسائل 
الاعلام والثقافة ,2 واستخدام' وقث فراغةا أبطريقة” 'مثمرة » وبالمساهمة فى. 
المشساريع والبرامج الاجتماعية التى من شأنها :أن اتنمى الى" الفرد روح 
الشاركة وان" “تمن تشلشجيخ لدق الئاس التعالان فى تشليع: بعضتهم بعضا ٠‏ 

"د تعن تطح + مر فى نطاق الونسط الأجتماغي امول : 

وفي هذا النطاق تستهدفة انال التعليم المستص تنضئة المواطن, 
الكقَ)ء وتكوينة مهنيا كى يسهم فى تدمية مجتببه اقتساديا » ومن تي 
تميل إنماطر , التعليع المبيبتمر, في هذا المجال لان تزود الافواد بالهمبارات. 
تي ب 0 


00 المرجع الساق عن يم‎ 0١ 
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والجعارف المهنية الى تهيثهم للتحديث التكنولوجى فى مجال عملهم , كم 
أن الافراد قد يستهدفون حقا الحصول عل المكاثة والترفى المهنئ * 

وفى هذين النطاقين » نعرض لبعض نماذج وأشكال التعليم المستمر 
التى توضح طبيعته وخصائصه التى سبقت الاشارة اليها من قبل ٠‏ 
( 1) التعليم الكتناوب مع العمل أو التعليم المعاود :«0خئه100 اللسععط. 

أن فكرة معاودة التعليم تعنى ‏ كما ذكرنا من قبل توافر فرص 
بديلة تزود المرء من خلالها بالتعليم ويخاصة خلال سنوات العمل حيت 
يمكن للفرد ان يمارس عمله العادى ‏ ويلتحق يبر نامج درامى يسسستكمل 
من خلال ماسيق ان حصل عليه من تعليم ٠‏ وبنهاية مذما البرنامج يحصل 
على شهادات تمائل الشهادات القائمة فى نظامالتعليم الرسمى ٠.‏ وراضح 
ان معاودة ا جيل الافراد على مواصلة التعليم دون النظر الى المرحلة 
السنية ٠‏ ويما تن ينفق مع ظروف العمل وهذا. ‏ و تحقيق لمببا, تكافوٌ الفرص 
ولمفهوم التربية المستدديمة ٠‏ وهذا النظام يقتجى أن تصبي ارات : 
فى مجال التربية وفى مجال: الشمغل اكثر مرونة بحيث تتوضل المرونة فى 
منح الاجازات ن: يود مواصلة الدراسة او اسبتشنافها, ومن م » الإعتراف 
للعافل بحق العودة الى البراسة بدسون أن يتخبل عن عمله ., ويمكسن 
الاشادة هنا الى نموذج من السويد حيث تستقبل الملبرسة الثانوية. العالية 
طلابها بعد انجازهم مرحلةالتعليم الاساسىالشامل » وهى التى, ستؤدواق 
التعليم العالى والجامعى ٠‏ ووفق استزاتيجية ية: التعليم المجاود فان ؛ البعض 
من خريجى الثانوية العامة يمكنهم الغزول" الى سوق العمل قبل التحاتهيم 
بالجامعة , وفى اثناء فترة.'العمل١‏ يدرس الطلاب ابيضل دراسات ت ثقافية 
ومهنية ونظزية تستصس سنتيل او ثلإثة 'تمهيدا لالتحاقهم بأحد التتخصصات 
الجامعية فى المستقيل ٠‏ : 

ومن نماذج التعليم المتناوب فى مصر التحاق. بعض العماك الممسرة,. 
من حملة: الثانوية الغننية'صناعية كانت آم زراعية » ام تجاريةةء ممن 

.4 مصطفى عبد القادر وأخرون + دراسات فى المدرسة والمجتمع.‎ )١( 
1 ٠ دار الثقافة للطباعة والنشر ء القاهرة 1947 , ص الأنا‎ 


5 
#عملون” فى مؤسبسالته القطاع العام والحكومة بعد قضاء ثلاث سنوات فى 
العمل ء بمعهد الكفاية الانتاجية الملحق بجامعة الزقازيق حيث ينعطفون 
عن أعمالهم ويدرسون سئوات ويحصلون فى ختامها على مؤهل عال » 
ثثم. يعودون الى أعمالهم. مرة أخرى أو ينقلون الى وظائف: أخرى ٠‏ 
كذلك فانه من نماذج التعليم المتناوب فى مصى ترك بعض معلمى 
وموجهى العلوم اعمالهم والتحاقهم بمركن تطوير تدريس العلوم المللحق 
يجامعة عين شمس ‏ لمدة عام دراسى يتفرغون فيه للدراسة ثم يعودون 
الى أعمالهم :يعدم ذلك وهم أعمق فهما لوظا كفهم » واكثر اتقبانا لاداء 
واجياتهم *٠‏ ْ 
(ب) التعليم التعويضى أو التعليم التواصل موقمع ه18 #عطاساط 
٠‏ هناك العديكم من الاشخاص. فى الطفولة والسباب لم يتمكنوا من أن 
تب ع احتناماتهم واحتياجاتهماثناء تعليمهم وذلك يسبب ضغوط ومعوقات 
اجماعية او اقتصادية أو لاسياب شخصية 2 ومن ثم فهم يتطلعؤن الى 
فرص تعليمية جديدة » وهذه الفرص يعوضها التعليم المستمر التعويضى 
وهى لاتحتاج الى الحصول على شهادة ما أى مستوى تعليمى متقدم ٠‏ 
#طار هذ التوع من التعليم هفاك قسكيله كييرة من البرامج 00 
كافة الظروف والقدرات ٠‏ 1 
والتموذج ا معبر عن طبيعة هذا التعليم التمويقى هو نموذج كليات. 
لااجتمع  )1(‏ 688لآ 00‏ "_#انصناصتص0©ومذه نجد أمثلة لها فى كل 
من انحلتر؛ وويلزا ويطلق عليها أحيانا كليات تعليم الدرجة الثالئة 
عه ٠١‏ #عوناه1 2 .. وتعطى هذه الكليات سلسلة كاملة 
من اللقررات فى شستى المجالات 2 بدءا من الانشطة الترويحية كالموسيقى 
والرياضة وقن المسرح » وفن الرسم والئحت الى تلك المقررات التى تؤدى 
الى مهن نوعبية أى كفايات: اكاديمية معينة» والالتحاق بهذه الكليات غالبا 
ما يكون لبعض الوقت + والطلاب يلتحقون بها بينئمآ هم يؤدون أعمالهم 
العادية ٠.‏ 


30 2 دراسات قى «اكدرسة والمجتمع مرجع سابق‎ )١( 


هكد 

وبوجه عام تتسم مقررات هذه الكليات: بالتنوع والمرونة التى تتناسبة 
مع أى شخص صغيرا. كان ام راشدة طالما أنه قادر على ان يستفيد من 
تلك المقررات ٠‏ وبالطبع فان كليات المجتمع هذه تستفيد قى عملها فى 
اطار مؤسبسات التعليم العالى والجامعى وذلك بالاستفادة من الخسات 
«الكتبية المتخصصة والتسهيلات الخاصة باستخدام الكمبيوتر وتجهيزات 
اللاعب الرياضية ٠‏ والمسرح وقاعات الموسيقى ٠٠‏ الخ كذلك هناك 
امكانيات مشاركة بعض اساتذة الجامعة فى التدريس والتوجيه لكليات 
المجتمبع ٠‏ هذا ونجد تغييرا لكليات المجتمع فى معظم دول اوربا والولايات 
«المتحدة » وبعض دول العالم الثالث ٠‏ 

والنمط القريب من كليات المجتمع فى مصر هو : مراكز الخدمة العامة 
التابعة للجامعات ومن امثلها : 7 

١‏ برامج قسم الخدمة العامة بالجامعة الامريكية : : ويرجعتاديخ 
انشائها الى عام ١314‏ وتتمين برامج الخدمة العامة هئله بالتنوع والروثة 
.وتتكامل هذه البرامج فى نرنامجين أساسيين ما : 

بننامج الدراسات المسائية الحرة : وتستهدف اتاحة الفرصة لمن 
يرغب فى زيادة خبراته الثقافية والمهنية والادبية والاجتماعية فتسمح اه 
بالالتحاق بالدراسات التى تناسب دون التقيد يما تتطلبه الدراسة الجامعية 
.من مؤهلات ومستوياث ٠‏ وتتنئاول هذه الدراسات اكش من ستين مقررا 
.-فى مبجالات اللغاته والترجمة التتبعية والمحادثة ومواد الاتصال » والفسن 

الصبحفى 2 والادارة العامة ٠‏ وادارة الاعمال 5 والمحاسية 2 وفن الاعلان 
.و تنظيم الاسرة 2 والصحة النفسية » ورعاية الاطفال المعوقين » والحياة 
الاسرية » وتنمية المجتمعات الريفية .والاصلح الزراعى ؛ وعلوم 
السكرتارية من آلة كاتبة واختزال والمحاسب الالى » والفنون الجميلة من 
.من رسم وتصوس » وتذوق فنى » وديكور وغيرما ٠‏ 1 

"ب برامج خاصة : وهى برامج تدريبية 'نعد خصيصا وفقا لحاجيات 
«المؤسسات الحكومية وغير الحكومية وتستهدف النهوض بالكتابة الفنية 
.والانتاجية لموظفيها ٠‏ وتنظم هذه الدراسات.لمجموعات من العاملين فى 
البنوك » ودور الصحافة والنقسر 2 ومؤسيسات وشركات القطاع العام فى 
«اللغات » والادارة والتخطيط وتنئمية المجتمع والمحاسية وأعمال السكرتارية 


20 
0 كذلك. فائهِ من النماذج المعبرة عن طبيعة التعليم التعويظى فى 
تاوق ٠‏ ْ 0 1 

وتعتبى هذه الكراكز من الوحيددات ذات الطابيع الخاص التى لها 
أستقلالها الفني والإدابى, والمالى. ' ٠‏ ومن أهم أهداف هذه الوحدات مو 
تنظيم الدورات. التدريبية 'والدراسات: الحرة فى ميادين المعرفة المغظيفة | 
واتاحة الفرصة لاستفادة المواإطنين من امكانيات الجامعة ومرافقهيبا فى( 
مختلفم المجالاته ٠‏ وتتسم. البرامج التى تقسمها. هذه الكراكز بالتنبوع 
والمرونة ‏ التى تتناسب مع كل الاعبال وجميع المستويات اذ تقدم برامج 
فى اللغات والحاسب الآلى وآلات وأجهزة المكاتب » والديكور وكهرياء 
السبراديو والتليفزيون 2 وصضنسية السيسيارات » وتربية 
النحسل والزهور والاقتصاد الليزللى وغيرها وذلك قى, 
شكل .دروس نظرية وتطبيقات عملية فى الفترة المسائية واثناء ١‏ 
وتستفيد نه المراكزن فى ١داع‏ وظيفتها من امكانات الجامعة المتاحة مثبل, 
المعامل والورش الجامعية فى الكليات العملية ( الهندسة ‏ الزراعبة ) 
وتجهيزات اللاهب الرياضية , ومعامل اللغات ‏ والخنمات المكتبية كما 
يسارك أساتةة_الجامعة. فى التدريسى والتوصية بهذٍه المراكز ٠‏ 

رج) .التعليم, بالمراسملة . همزلهبب20 عمممجومموموجوب 

التغليم بالمراسبلة, حسيب التعسريفم الذى اتفق عليه أغلب المريين 
يتضمن « مسئوليةٍ تعليمية من جانب مؤبيسية أو معهد أو . عيئة أوشخص. 
ما يقدم .هذه الخدمة بطريقة منظمة ومسيتمرة » (1). فالتعليم بالمراسلة 
هو .طريقنة .تجليمية . يحم لالمعلم فيها. مسئولية. توصيل المعرفة أو المهارةالى 
بارس لكان البرتاتج بطريقة. مباثبرة .من جانب المعلم بل يدرس فى 


0 المجالس القومية المتخصصبة : تقرييي الجا لبس القوىمى للتعليم | 
والبحث العلمى والتكنولوجيا » السولة الثانية عشرة « سبتمير 2 
يونيو 1586 » التجامعات والتعتليم السْيعين من أجل التنميسسة 
ص ١55‏ ه15١‏ اه 

.(5) قه ‏ .رينية © التعليم بالمزاسلة » ترجمة احمد محمود سليمان 
وزميله ‏ القاصرة ٠‏ (:ظمة «العربية للتربية والثقافة والعلوم ١9101‏ ص55. 


بالاكاه 

مكان ووقت تحدته ظروفه 'الشسخصية وسواء كانت الدراسة ذات علاقة 
بامتحان نهاتى او لم تكن ويتبغى-ان نستوضح الفرق بين مفهسسوم. 
التعليم بالمراسلة كما اوضحنا:» وبين.مفهوم التعليم-الذداتى 6لتتصصومة م50 
أو الدراسة المنزلية حيث يقسوم الدارس بالدراسة بفير. 
معاونة خارجبية أى بمعاونة محدودة ولاتستلزم اشرافا او متابعة مستمرذة 
من جانب معلم أو ديئة تعليمية وحينئذ تصنح الدراسة ونشاطا تعليميا 
ذاتيا او شخصيا: ٠‏ 

ونتديجة لخبرات الدول التى أخذت بأسلوب التعليم بالمراسلة فقد 
ظهرت فاعليته فى تلبية' مطالب العدديد من فئات الشعب ممن لاتتاح لهم 
وساةل التعلهم بالطرق, العادية .سواء يسبب قلة المسدارس أو المعساهد 
التعلبيمية والموارد المناحة أم بسبب اقامتهم فى مناطق نائية بعيدة عن معاهد 
التعليم أم يسبب ظروفهم الخاصة التى ,تحول بينهم وبين الانتظام فوسلك- 
الدراسة وفى مقلسة «ؤلاء : العمال الذين تمنعهم ظروف عملهم من الانتظام 
فى المدارس ٠‏ والمعوقين , والمرضى » الذين يتوقون الى مواصلة التعليم » 
وهو يفيد العديد من الشسبان الذين حالت ظروفهم دون مواصلة التعليم. 
ولكنهم يرغبؤن فى الحضول على المؤملات العليا لرفع . مستواهم العلمى 
من جهة وتحسين أحوال حياتهم .من جهة أخرى ٠‏ 

هذا , وتجدرالاشارةالى أن تجارب بلداق كثيرة . متقدمة وئامية - 
قد أثبتتاهمية الجمع بين التعليم بالمراسلة واسستخدام البث الاذاعى . 
المسموع والمرثى كأسلوب ذى عائد محقق من أساليب التعليم المستمر اذ 
يعتبر على نفس درجة كفاءة التعليم التقليدى إذا أحكم تخطيطه وتنفيذه . 

وقد ازدادت خدمات التعليم بالمراسلة اتساعا وانتشارا على المستوى 
العالمى فى مرحالة مابعك الحرب العالمية الثانية » وأخِف يثير اهتماما خاصا 
لدى عدد من البلدان النامية بعد أن كان سائدا بصورة أكثر كقانفة 
فى الدول التقدمة لانه تعليم اقتصادى أكثر .من آي شكل ,شر من اشكال- 
تعليم الكبار ٠‏ كما تميزت مربحلة مابعب الحرب .بتطور دام في مجسببال- 
التعليم بالمرسلة حين انشىء المجلس الدولى للتعلييم, بالمراسلة 


(068).) «دمكممططع مف عله هترسوضمه 0 لأعسسون لقمم ممعم 
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: وقد تولى هذا المجلس: الاشراف على مؤاتمرات التعليم بالمراسلة التى 
«عقدت على المستوى الدولى ٠‏ .وشاركت فيها منظمة اليونسكو ٠‏ واتسعت 
.دائرة التعليم بالمراسلة فثسملت الصسغار والكبار والمهنيين والفنيين : 
. والعمال والاداريين 2 والمعلمين وغيرهم ٠‏ 
هذا , وتوجد حاليا أقسام للدراسة بالمراسلة أو وحدات قرعيه 
.فى أقسام تعليم الكبار التابعة للسلطات التعليمية فى كل من كينيا , 
.ومالاوى + والسودان » وتنزانيا » وزامبيا كما ارتفع حجم الدراسمة 
بالمراسلة فى الاتحاد السوفيتى » ودول شرق اوربا ء والولايات اللتحدة 
..وكندا » واستراليا » ونيوزيلنده » ودول أوربا الغربية » كذلك بدآات 
جامعة نيودلهى فى الهند برنامجا طموحا للتعليم بالمراسلة منذ مطلع 
ببالسبعينات ٠‏ 
هذا ومن النماذج التى تجبسد نمط التعليم اللسستمر الناجح من خلال 
التعليم بالراسلة ونموذج الجامعة التوحة انمع انمتا سوم ' 
و يطلق عليها آحيانا جامعة الهواء تنخ غ0 نومع نملا أو الجامعة 
بغير أسوار ٠‏ 
وتعتبر الجامعة المفتوحة فى اللملكة المتحدة اكير مؤسسة عرفها العالم 
“ق الثلاثين سنة الماضية تستخدم| نظمة المقررات متعسدةالوسائل » وبشكل 
.رئسى المراسلة والراديو والتليفزيون وقد افتتحثت منه المؤسسة رسميا 
.قى مايو ١979‏ ويستطيع الطلاب كل مساء » متابعة سلسلة من المحاضرات 
والعروض على شاشة التليفزيون القومى أو سلسلة من المحاضرات فقط. 
.من الاذاعة + ويزود كل دارس بالمواد التى يدرسها بالمرسلة وتتضيسمن 
تمرينات تحريرية وتجميع نماذج عملية كلما كان ذلك مناسبا كما توجد 
ايضا كتب مقررة معدة خصيصا له كالقراءة والاستيعاب ٠‏ كذلك يحدهة 
: لكل دارس معلم يقؤم بتصحيح الاعمال التحريرية له ويقدسم له الارشاد 
ويتابع التقدم الذى يحرزه أو يعتير كل معلم مسئولا عن الاشراف عل 
-حوالى عشرين طالبا ٠‏ ويلتزْمْ الدارسون يقضاء انسبوعين سنويا داتفل 
حرم أحدى الجامعات القائبة حيث .يحصلون على فترة من البراسنئة 
المكثفة داخل وخارج قاعات الدرس ٠‏ 
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ونا كان نظام التعليم الجامعى المفتوح يحتاج الى خسدمة بريدية- 
سريعة ومنظمة ء فقد عالجت كثير من معاهد التعليم بالكراسلة هله 
المشسكلة بالاخذ بنظام اقسام البريد الخاصنة فى داخكى الجامعة أو المعهد 
ذاقته ٠‏ 

هذا » ومن صور السراسة بالجامعة المفتوحة فى مصر ما تقرر أخيرا 
من انشاء هذا النمط من التعليم فى بعض الجامعات المصرية وفق نم 
وشروط معينة ٠‏ ففى جامعة القاهرة ‏ على سبيل المثال ‏ تقرر يدء 
الدراسة فى الجامعة المفتوحة بجانب الدراسة النظامية بدء من يناس 
0١‏ وتمئح الجامعة درجة البكالوريوس فى عشرة تخصصات وقفلق 
برامج محددة ء ونتم الداسة والمتايعة من خلال الكليات » وتتض من . 
شعب التعليم الجامعى اللمفتوح : تكنولوجيا التشسييد والبناء لمنح 
بكالوريوس البندسة » وصبستاعة الدواء ليكالسوريوس 
الصبيدلة تخصص صناعة الدواء » واسيتصلاح وزراعة الاراضى لبكالوريوس 
الزراعة » واعداد معلم اللغات لليسانس الاداب فى اللغة التى يدرسها 
الطالب ٠‏ والمعاملاتالمالية والتجارية لبكالوريوس التجارة 2 وتكنولوجيا 
الادارة لبكالوريوسالتجارة ايضا ء وصحةالمجتمع لبكالوريوس التمريض» ٠:‏ 
وتربية الطفل نح بكالوريوس التربية ٠‏ وبرنامج معلمىالعلوم والرياضياته 
باللغة الانجليزية لمنح بكالوريوس التربية من معهد الدراسات والبحوث. 
التربوية ٠‏ 

والدراسة بهذا النظام تشءترط الا تقل مدة الدراسة عن المدة 
المقررة لمنح الشسهادة للطالب العادى ولكن دون حد أقصى » وتكونالسراسة 
وفقا لنظام الساعات المعتمدة ٠‏ 'ويقبل قى هذا البرتامج الحاصلون على 
الثانوية العامة أو الفنية أى ما يعادلها دون التقيد بتاريت الحصول عليهاء 
ويسدد الطالب تكلفة الدراسة وفقا لعدد الساعات المعتمدة التى يدرسهة' 
وتتضّمن الكتب المقردة فى كل مادة والوسائل التعليسية والاشرطة ميج 
تنظيم براهج تليفزيونية مساعدة ٠‏ 
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الشكا | الاج لفك :العرير)١-/٠سنة‏ 
آدنء حاهم ف السلام زهبران واكفرق البحثى ولد 

قام الاسيتاذ الدكتور حامد عبد السلام زهران والفيريق البحثى 
«بدراسة عن اللشسكلات الاجتماعية للفئة: العمرية من سن ١5‏ م١‏ 
.سنة ٠‏ وقد تكفلت اكاديمية البحث العلمى والتكنولوجيا بتمويل هذا 
البحث الذى أستمر العمل به أكثر من ثلاث سنوات * 

ويسعد هيئة تحرير الجلة ان تقدم هذا الملخص ليكون فى متناول 
.الاسائذة المغلمين هاديا لهم ومرشدا ٠‏ 1 

وقد جاءت هذه السراسة استجابة للحاجة العامة لدراسة المسكلات 
الاجتماعية لشباب مصر فى كل المحافظات شاملا الدذكور والاناث فيما 
يقابل مرحلتى. التعليم الاعدادى والثانوى فى البيئتيسن الحضرية 


و الريفية ٠‏ 
١امبداف.‏ البحث : 


التعرفه على المتمكلات. الاجتماعية المعاصرة للشياب فى الفقنة 
العمرية ١8 ١١‏ سبنة كما يحددهما مؤلاء الشباب انفسسهم » 

وكما: يقدرها .المربون من معلمين واخصائيين اجتماعيين ٠‏ 

تحديد اعراض مشسسكلات الشسباب وأسيابها وطرق حلها 

وعلاجهاء 

ظ انشاء وتقنين آدوات لقياس الملشبكلات لدى الشياب + 


(#د) '1٠دء‏ سيد محمد صبحى أستاذ الصحة النفسرية بكلية 
التربية جامعة عين. شمس ٠‏ : 

؟5*دء سامية.عياسن القطان أستاذ الصحة النفسية كليسة التربية 
.جامعة. الزقازيق ٠‏ 

دء اجلال محمد سرى مدرس الصحة النفسية كلية العراسيات 
جالانسانية جامعة الاأ٠زص ٠‏ 


50007 
التوصل الى توصيات وتطبيقات تربوية لتوفير المناخ النقسى 
والاجتماعى الملاثم لنمى الثسباب ٠‏ 

تساؤلات البعث وفروضه : 

وضعت مجذوعة من التساؤلات » يوازيها مجموعة من الغروض ,2 
تدور حول محاور البحث الرئيسية وهى : 

عد الفروق فى مشكلات الشباب بين مناطق الجمهورية 2 وبين 
الذكور والاناث 2 وبين الاعدادى والثانوى 2 وبين الحضر والريفا ٠+‏ 

بد التقدير النسيى لحجم مجاآلات اللشكلات ومجموعها كما يقرره 
الطلبة , وكما يقسره المدرسون والاخصائيون ٠‏ 

ب ترتيب: المشكلات فى مناطق الجمهورية » وعند الذكور والاناث. 
وفى اعدادى وثانوى » وفى الحضر والريفاً » وعند جملة الطلبة » وفى 
'تقدير المدرسين والاخصاثيين ٠‏ 

عد مدى تواقر الخدمات اللازمة لحل وعلاج مشكلاثة الشياب ٠‏ 

يد أسباب اللشكلات الاجتماعية للشياب ٠‏ 

بد طرق <ل؛ وعلاج المسكلات الاجتماعية للشباب ٠‏ 

منهج البحث : 

. منهج البحث هو المنهج الوصفى ٠‏ وأسيلوبه ههو الدراسة المسحية 
للمشكلات الاجتماعية للشسباب فى جميع محافظات الجمهورية ٠‏ 
الأثار النظسرى : 

المرحلة العمربة من سن ١80231١‏ سنة : 

006 المرحلة العمرية من سين ؟١  ١8‏ سنة مرحلة مراهقة , 
ومرحلة شياب ٠‏ ومرحلة انتقال من الطفولة الى الرشد ٠‏ وهى تقابل 
«لتعليم الاعدادى والثانوى وتشهد هذء المرحلة تغيرات كثيرة فى كاقة 
مظاهر النمو » فسيولوجيا » وجدسيا » وجسميا » وحركا , وعقليا » 
واتفعاليا » واجتماعيا » ودينيا » وخلقيا ٠‏ 


تت 

أزمة المراهمقة : 

قد تكون المراهقة مرحلة أزمة بالنسية لامراهق وبالنسبة لمن. 
حوله » خاصة بالنسية لتحقيق ذاته ‏ وبالنسبة لمحاولة فهع واستكشاقف 
الاشياء الممنوعة خاصة قى مجال الجنس » وتتضح الرغية فىالتسمرد 
والاستقلال عن الاسرة والمدرسة ء والتمايز بين الرفاق ٠‏ 

وقد تكون المراهقة مرحلة حرجة بسيب الصراعات النفسية التى. 
قد تطرأ على المراهق ء ويسيب الضغوط الاجتماعية الخارجية » وسيب 
الاختبارات والقرارات ٠‏ 

ومن العلماء من يرون أن المراهقة مرحلة أزمة نماثية ( ومعظمهم 
من علماء التحليل النفسى ) ٠‏ ومنهم من يرونها مرحلة أزمة نمائية سيبها 
المجتمع ( ومعظمهم من علماء الانثروبولوجيا ) » ومنهسم من يرون آن 
أزمة المرادقة مردها الاطار اكرجعى للمراهق ٠‏ 

نظريات المراهقة ومشكلات المراهقين : 

هناك بعض النظرباته عن اللراهقة ومشكلات المراهقين » يتناول. 
. بعضها عالم اللرإهقة كنظرية الحجال ( كيرت ليفين هاأ«وصة ), 
ويهتم بعضها بدفاعات المراهق مثل التحليل النفسى ( آنا قرويه 
عع انث 50 ويركن ببعضها على القلق التطبيعى فى ,المرامقة 
( أوليزون ديفيز 28938 ) + ويستعرض بعضها مطالب النسسو قى. 
المرامقة ( لوبرت هافيجهيررست إذعناداع11391 )ا . 

الشكلات التى قد تعترض النمو النفسى فى اكرامقة 

يلاحظ أن المشسكلات قد تعترض النمو النفسى فى المراهقة فى كاقة- 
مظاهره : فقسيولوجيا » وجسميا » وحركيا » وعقليا » وانفماليا ,. 
واجماعيا » وجنسيا » ودينيا » وأخلاقيا' * 

اأشكلات الاجتماعية : 

على رأس المشكلات فى مرحلة المراعقة » اللشكلات الاجتماعية. 
بامترمارها اللشسكلات. السلوكية التى يعانئ منها الثسبابة ,» والناتجة عن 


0 

التفاعل بين الكراصق ومن بحيط به من اراد الاسرة والجيراط 
والاقران والزملاء والمرينن والكبار بصفة عامة ٠‏ والمشكلات التى بسببهة 
هو للمؤسسات الاجتماعية التى يتفاعل معها مثل الاسرة والمدرسة ٠٠0‏ 
الخء٠‏ 

هذا ويمكن الاعتماد على التعريف الاجرائى للمشكلات التى تضمنهك 
كل من مجالات المسكلات التى يتناولها البحث ٠‏ والتى تضمنها « مقياس 
المشكلات الاجتماعية للسباب » الذى أنشىء لقياس مجالات الشسكلاتة 
الاسرية , والدراسية »ء والانفصالية ٠‏ والدينيةء والجنسسية » 
والاقتصادية ٠‏ والصحية » ومشكلات التفاعل » والرفآق » والفراغ - 
الرحوث والدراسات السابقة : 

عرذي البحوث والدراسات السابقة : 

يتضمن التراث العلمى أمثلة ونماذج من البحوث العسربية - 
واليحوث الاجنبية التى آنجزت فى مراكز البحوث ٠‏ والتى قام بها 
أفراد » ويتضبمن التراث العلمى أيضا عددا من البحوث المقارنة اشى 
تتناول المث كلات الاجتماعية للشباب فى مجتمعات وثقافات مختلفة - 

ملاحظات على البحوث والدراسات السابقة : 

يلاحظ عبلى البحوث والسراسات السابقة أن أكثر مجالات اللتسبكلات. 
التى تناولتها تكزثرا هى مجالات المذكلات الاسربة ٠‏ والدراسسية >» 
والانفعائية , والدينية » والجنسية , والاقتصرادية , والصرحيه . 
ومتسكلات التفاعل » والرفاق , والفراغ ٠‏ وهذه هى مجالات اللشكلات 
التى تناولها البحث الحالى ٠‏ وقد ركزت بعض البحوث والدراسات عى, 
مشسكلات معينة دون باقى المشكلات ٠‏ واتبعت معظم البحوث والدراسات. 
المنهج الوصفى اللسحى للمشكلات ٠‏ واقتصي البعض على الدراسة 
النظرية لمشكلات الشباب ٠‏ وأظهرت بعض البحوث والدراسات الفروق 
بين الجنسين » والفروق بين الاعدادى والثانوى ؛ والفروق بين الحضيس 
والريفاً ٠‏ وأبرزت بعض اليحوث ترتيب المشكلات وأهميتها ٠‏ وأمتميع 
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ات 
بعض البحوث بدراسة أسباب اللشكلات ٠‏ وتخصصت يعض اليبحوت 
فى دراسة طرق. وأساليب حل وعلاج المشكلات: ٠ ٠:‏ 
الدراس 3 اليدانية 
ميدان البحث : 
تم اليحث فى جميع محافظات يتور الست والعشرين - 
وقسمت الل أربع مناطق هى : 
عد منطقة القاهرة : وتضم محانفظات القساصة », الجييزة » 
القليوبية ٠‏ 
عد الوجه البحرئ : ويظشم محافظات النوقية » الشرقيسة 
الغربية » البحيرة » دمياط الدقهلية » كفر الشسيخ ٠»‏ الاسكندريةه » 
بورسعيد ؛ الاسماعيلية » السويس * 
د الوجه القبى : ويضم محافظات الفيوم » بنى سويفا ء المنيا , ' 
فسيوط . سوماج ٠‏ قنا » أسوان ٠‏ 
اللنطقة النائية : وتضّم محافظات شبمال سيناء » جنوت سينك 
ليحر الاحمر ٠‏ الوادى الججديد ٠‏ مطريع . 
وتم تحديد المتغيرات الديموجراقية مي ابض مل النحو التالى : 
الجنس ( ذكور / أناث ) 0 
المرخلة ( اعدادى /! ثانون ) ٠‏ 
البيئة ( حضر / ديفا ) ٠‏ 
عينات البحث : 
تضمدت عيقات البحث ثلاث مجموعات : 
عد الطلبة ( ن - 055:5 ) ٠‏ 
الممرسون زان ح لامة ع ء 
بد الاخصاتيون الاجتماعيون ( ن - 598 ) ٠‏ 
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ومثلت هذه المجموعات : المناطق الاريع » والجنسين » والمرحلتين 
-والبيثتين٠*‏ 

أآدوات البيحث : 

تم انثماء « مقياس المشسكلات الاجتماعية للش باب » قى صورثين؛ 

00 ا 

؟ - للمدرسين والاخصائين ٠‏ وسارت خطوات انششاء المقياس على 
“النحو التالى : 7 1 ١‏ 0 ش 

يد تحديد مجالات المشكلات فى ضوء الاطار النظرى والبحوث 
..والمقاييس السابقة والتحديدٍ الاجرا ثى لهذه المجالات *٠‏ 

بد دراسة القاييس السابقة للاسترشاد بها فى انشاء المقياس ٠‏ 

يد اعداد استفتاء الماسكلات الاجتماعية للشياب : وهو اسستفتاء 
هفوج بتضمن عشرة مجالات ‏ للمشكلات , ليكتب تحت كل منها أهم ثلاث 
مسكلات .٠‏ وتم توزيعه فى اربع صور : اللطلية » وللمدرسين , وللاخصآثيين 
. وللوالد.ين ٠‏ 7 

عد اعداد صورة مبدثية من مقياس المشكلات الاجتماعية للشباب : 
وبنيت هذه الصورة على ماتم تجميعه من العبارات المختارة من الاستفتاء 
وبعض المقاييس السابقة ٠‏ واشتملت الصورة البدئية على : البيسانات» 
والتعليمات . ومجالات المشكلات والاسثلة الاضافية * وتم تبحصريب 
الصورة المبدئية للمقياس فى دراسة استطلاعية للتاكد من صلاحية صياقة 
العياراتب ْ ْ : 

عبد اعداد صورتين معدلتين متكافئين من المقياس : لتناسب كل 
منهما العبينة الكراد أخذدذ رأيها ( عينة الطلبة وعبيئة المدرسين والاخصائثيين ): 
بحبيث تكون صياغة العبارات الدالة على المشكلات والواردة فى مصورة 
الطلبة .مباشرة بالنسببة للطالب نفسه » وبحيث تكون صياغتها فى صورة 
اتسرسين والاخصائيين حسب ما يلاحظونه لدى الطلبة وعرضت الصورتان 
المعدلتان المتكافئتان للمقياس على جنة محكمين من اساتنة علم النفس 
لمتحديد مدى صدقهما ٠‏ وتم ادخال التعديلات المقترحة ٠‏ 


جد 
00 اعداد الصورة النهائية من المقياس : وتضم ٠١‏ مشسكلة تحت كل. 
مجال من المجالات العشرة للمشكلات ٠‏ وبذلك كان مجموع المشكلات فى. 
المقياس فى صورته النهائية ٠٠١‏ مشكلة ٠‏ يضاف الى ذلك' ستة أمسسئلة- 
اضافية للطلبة » وثمانية اسثلة اضافية للمدرسين والاخصائيين ٠‏ 
يد وللتاكد من صلاحية المقياستم اجراء الخطوات اللازمةللاطمئنان. 
على 'ثباته وصدقه على النحو,التالى : 
ثيات المقياس : وتم حسايه بطريقة اعادة الاجراء على عينة من, 
الطلبة »و وعينة من المدرسين والاخصائيين » وكانت نتييجته بالنبسسبة: 
لمجالات المشكلات العشرة ومجموع المشكلات مطمئنة ٠‏ 
صدق المقياس : تم الاعتماد ‏ الى جانئب صدق اللحكمين عل 
الصدق العاملى , حيث تم اجراء تحليل عاملى لدرجات عينة الطلبة » وعينة 
المدرسين والاخصائيين ٠‏ واظهر التتخلل العامل عاملا عاما واحدا هو عامل, 
' المشسكلات الاجتماعية للشباب بتشعبات عالية بالنسبة لمجالات ولمشسكلات٠‏ 
العيرة ٠‏ ومما يؤكد التماسك الداشيلى بين أجزاء المقياس ٠‏ ما أسضر عنه' 
حساب معاملات الارتباط بين مجالات المشكلات العشبرة يعضها وبعض وبين 
كل منها والمجموع الكلى ,» بالنسبة للطلبة وبالشسية للمدرسيسين. 
والاخصائيين 2 وكلها موجبة ودالة ومطمئنة ٠‏ 
التطبيق الميدانى : 
تم التطبيق الكيدانى فى مناطق الجمهورية ‏ على الطلبة ب بمعرفة* 
فريق البحث », يعاونهم مبجموعة من الباحثين المساعدين من بين المدرسين . 
المساعدين بأقسام علم النفس بكلية التربية » وطلبة الدراسات العليا 
المسبجلين لدرجة الدكتوراه » وبلغ عددهم ٠١‏ مساعدا » وقام فريق البحث 
بتسريب الباحثين المساعدين على تطبيق اداة البحث يكفاءة واتعر ينهم , 
بأحداف البحث » والمقياس وطريقة الاجراء الموحدة والعينة المطلوبة ٠‏ 
وبالنسية للمدرسين : تم تطبيق المقياس بمعرفة فريق البحث ‏ 
على عينة المدرسين الذين حضروا دورات التدريية التى اعدتهآ وزارةد 
التربية والتعليم ( ويمثلون جميع الحافظات ) ٠‏ 


ااه 

وبالنسبة للاخصائيين تم تطبيق المقياس - بمعرفة فريق البحث 
على عينة الاخصائيين الاجتماعيين الذين حضروا برامج التدريب فى 
«التوجيه والارشاد النفسى التى اعدتها لهم وزارة التعليم ( ويمثلون 
.جميع المحافظات ) ٠‏ 

تبجاريع البيانات : 

تر تجميع وتصنيف ما تم تطبيقه من اداة البحث فى جميع محافظات 
«الجمهورية فى مجموعات الطلبة والمسرسين والاخصائيين وتم اعداد 
المقياس للتصحيح ٠‏ وتم التصحيح بالاستعانة بالباحثين اللساعدين بعد 
“تدريبهم على هذه العملية ٠‏ وقام فريق البحث بمراجعة التصحيح ١‏ وآم 
«إعداد كشوف رصد البيانات : للطلبة » ولامدرسين ٠‏ وللاخصائيين 
.يحيث تغطى متغيرات البحتك ( المناطع الاربع ٠‏ والجنسين » واللرحلتين 
»والبيئتين ) ٠‏ وتم رصد البيانات فى كشوف الرصد » وقام فريق البحث 
بمراجعة رصد البيانات وتم الحصر النهائى لعينة البحث من الطلبة 
بوالدرسين والاخصائيين ٠‏ 

التتليل الاحصائى : 

تم اجراء التحليل الاحصائى للبيانات باستخدام الحاسب الآلى عل 
النحو التالى : 

د الطلبة : النسب الثوية للارجات ٠‏ تحليل التباين فى اتنجأة 
بواحده الختبار «تن:معاملات الارتباط بين مجالات المشبكلات التحليل العامل 
,النسب ااثوية للاستجابات الموجبة للاسئلة الاضافية ٠٠‏ 

2 المدرسون والاخصائيو نِ : معاملات الارتباط بين مبجالات المشكلات 
التحليل العاملق » النسب المثنوية للاستجابة الموجبة للاسئلة الاضافية ٠‏ 

د الطلبة والمدرسون والاخصائيون : النسب اثثوية"' للدرجات ء 
“تحليل' التباين فى انجاه واحد , اختبار دتم ٠‏ 
"نتائج البحث : 

تم التوصل الى نتائج البحث وتفسيرها فى ضوء تساؤلات: البحث 
وقزوضه ب "التى تحققث جميهها.. .على . النحو .التالىا : 
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الفروق فى الشكلات دين منااق الجمهورية : 

2 تتساوى الناطق الاديع دون فروق جوعرية فى ات 0 من 
ملت الاسريا ية, والدراسية 0 

د تظهر فى الوجهين البحرى والقبلى معظم المشكلات بدرجة 
اكب من منطقة القاهرة والمنطقة النائية وحذا واضح فى مشكلات التفاعل. 
والفراغ» والمسكلات الجنسية ‏ والصحية + ١‏ دمجموع اللشكلات” ٠٠‏ 

عد تضميل منطفة القامرة عن باقى المناطق بخفة' حدة معظم المسكلات 
مثل ' : مشيكلات التفاعل ؛ والرفاق” : والقراغ 0 والإيتستات الددينية . 
والاقتصادية والصحية 8 ومجموع المشكلات 9 

, عد تشبترك كلا من منطقة القاهرة والوجه البحرى فى ظسيهورت. 
(لشسكلات. الاتفعالية .يدسرجة ة اكبر ٠‏ 

الفروق فى اللسكلات بين الذكور والاناث :. 

يد لا 'نوجد فروق دالة بين جملة الذكور وإلاناث فى المشكلات 
الاسربة » والدراسية والصحية » ومشكلات الرفاق ء والفراغ * 

7 بق توجد فروق دالة ين جملة, الذركور بورالاناث حيث عوسيل 
حرجات الذكور أعلى من الاناث فى مشكات التفاعل , والمشكلات الدرينبية.. 
والججنسية : والاقتتصادية , 0 ومجبوع المشبكلات ا 

6 .:توجد فروق دالة. .بين جملة الذجور والانات. » حبيث متوسط. 
درجات الاناث أعلى من الذكورٍ فى السكلات. الإنفعالية فقطا ٠‏ 

... علد, توجد المشبكلات بصفة عامة , بادرجة أكبر لدى الذكور فى كل من. 
منطفة اللقاهرة أوالوجه لإلبحري وإلنطقة . الباكية, 0 

الفروق فى اللشكلات بين الاعدادى والثانوي : ٍ 

بد لا توجد فروق دالة بين جملة اعدادى وثانوى فى مشكلات التفاعل. 
والفراغ ٠.‏ 1" 
.. ى .جد توجد. فروق دالة دين جملة, اعدادقه وثانؤى ١‏ خيث, مثوسل ١:‏ 
درجات الاعدادى أعلى فن الثانق فى المتشكلات الدنية والمجنسسية 5 
والاقتضنادية ,“والصنحية » ومشتكلات الزفاق » ومجموع المشكلات" ٠.‏ 


تين 
0 بد توجد فروق دالة بين جملة اغدادئ وثانوى » حيث.متوسطظ 
حرجات الثاتوى اعلى من الاعداذى فئ المشسكلات الآشرية , والدراسسية 
وَالاتقعالية ٠‏ 
٠‏ عد توجد المتسكلات ابضمة غامة .بسرجة :آكبن. فى الاعدادى فى منطقة , 
القاهرة والوجه اليحزى وللانطقة النائية » بيئما توجد يسرجة أكسبر فى 
الثانوى:فئ الوجه القبلى فقط * 

الفروق. فى المشبكلات بين الحضر .والريف : 0 / 1 

. .عو لا تنجد فروق دالة.بين جملة الحضر والريف فى المشسسكلاتة 
الانفعالية , ومشكلات الفريغ ٠‏ 

بيد. توجبد فروق دالة بين جملة الحفى والريوفا » حيث متوسظدرجات 
الريف أعلى من الحضر فى المشكلات الاسربة ٠‏ والدسراسبية » والدينية 0 
والجنسبية , والاقتصادية » والصحية ٠‏ ومشسكلات التفاعل 
والرفاق.٠‏ ومجموع الشكلات ٠‏ 

03 توجد المببكلات بصفة عامة بدرجة اكير فى الويف فى منقافة 
القاهرة , والوجه البخرى 2 والوجه القبل » بِيْدمًا اتوجد خرئجة أكبن فى 
الحضر-“فتى النبطقة النائية. فقطا + 

التقدير النسبى لحجم المشكلات لدى الطلبة فى المناطق : 

عو مجع الظلبة. فى جميع الجناطق .ت ل الاقل..جيل ,تقدير. نسبى 
واحد لحجم كل مشكلة , اما صغيرة »2 أو متوسطة » أوكبيرة ‏ “وقه 
يختلفون فى. الطرفين الآخرين ٠‏ 

وقد اجمعوا على ما يل : 

ب المسكلات الاسرية :. تقبيرها اكثرية الطلبة كهشبيكلات صغيرة - 

المسكلات الدراسية:: :كقدرجا اكثرية اإطابة كوكلات متوسطة: 

ب لاشسكلات الانفجالية خ.تقدرما. [؟ثر.ية بالطلية. كيشيكلات رعتوسطة٠‏ 

مشكلات التفاعل : تقبرها اقلية الطلبة كمشكلات كببة در 
اللشكلات الدينية, : تقدرها اكثررية . الطلبة كمشكلاتد صغيرة . 
المشسكلات” الجنسية : تقدرها اكثراية الطلبة مسكلات ضقيرة * 


ات 

مشكلات الرقاق : تقدرها اقلية الطلبة كمشكلات كبيرة ٠‏ 

مشكلات الفراغ : تقدرهبا اكثرية الطلبة كمشكلات متوسطة ٠‏ 

المشسكلات الاقتصادية : تقدرها اقلية الطلبة كمشكلات كبيرة ٠‏ 7 

.. المشكلات الصحية : تقدرصا اكثرية الطلبة كمشكلات صغيرة ٠‏ 

مجموع المشكلات : تقدرها اقلية الطلبة كمشكلات كبيرة +٠‏ 

عد يجمع جميع الطلبة ( اكثرية أو نسية وسط أو أقلية ) فى جميح 
المناطق فى تقدسيرهم النسبى لحجم المسكلات «كبيرة أى متوسطة أ صغيرة» 
فى المشكلات الاسرية ٠‏ والدراسية , والدينية » والجنسسية » والاقتصادية 

بد بجمع آكثرية الطلبة فى جميع المناطق على تقدير المقسكلات 
الاسرية »2 والدينية 7 والجنسية 3 والاقتصادية” » والصحية على أنهاأاً 
مشكلات صغيرة ١ ٠‏ : 

عد يجمع آكثرية الطلبة فى جميع المناطق على تقدير المشس_كلاتة 
الدراسية ٠»‏ والانفعالية » ومسكلات الفراغ على انها مشنكلات متوسطة ٠‏ 

التقدير النسبى لججم الشكلات لدى فئات الطلبة ١ ٠‏ 

عند تنوجد فروق بين اللفسين 6 أكون د افا »دعل الع ليق 
#لتالى : 
8 5-2 تظهس. المشكلات الانفعالية . والديئية « ومشسكلات التفاعل أكبر 
نمجما نسبيا » خاصة لدى الاناث ٠‏ 

توجد فروقا بين المرحلتين « أعدادئ - ثانوئ » على انم و 
التالى : 

: عن تستعك المي ا يي نسبيآ قئ المرحلة الاعدادية 
عنها فى المرحلة الثانؤية ,. خاصة لدى الاناك ٠٠‏ 

بيقن مجنؤع المشكلات كبن ابح وه يا 
للرحلة الاعدادية., » خاصة لدى الذكور ٠‏ 


2# توييد زوق بين النيقذين' «أحضتن أ ريفا» عل- الحو العا : 


ساعد 
تظهر مشكلات الرفاق أقلّ حجما نسسبيا فى الحضر عنها قَى 
«الريفا . خاصة عند الذكور ٠‏ 


نص المشسكلات الاقتصادية أقل حجما نسبيا فى الحضن عنها 
كَى الريف ء خاصة عند الذكور ٠‏ 

تظهر مشسكلات الفراغ اقل حجما نسييا فى الحضر عنها فى 
«الريف لدى كل من الذكور والاناث ٠‏ 


التقدير النسبى لحجم الس كلات للى الطلبة والللرسسين 
والاخصائيين : 

لايجمع الطلبة واللدرسون والاخصائيون م أكثرية » أو نسبة 
وسط » أو أقلية » فى تقديرهم النسبى لحجم أى من المشكلات ٠‏ كبيرة 
لأو متبوسطة أو صغيرة » ولا فى مجموع المشكلات ٠‏ 

ع «جمع الطلبة والمدرسون والاخصائيون . علا الاقلّا ‏ على 
“تقدير نسببى واحد لحجم بعض الأمشكلات » أما صغيرة أو متوسطة 
لو كبيرة ويختلفون فى الطرفين الاخرين ٠‏ 


وقد أجمعوا على ما بلى : 

المسكلات الدراسية , والانفعالية يقدرها اكثرية الطلبة والمدرسيّق 
والاخصائيين كمشكلات متوسطة ٠‏ 

يختلفة الطلبة فى تقديرهم النسبى لحجم مشكلاتهم '” عن 
تقدير اللدرسين والاخصائيين لها » على النحو التالى : 

يقدر الطلبة بدرجة أقل مما يقدرها المدرسون والاخصائيون : 
«اشكلات الدراسية ؛ والدينية » والجنسية »2 والاقتصادية ٠‏ ومشسكلات 
«التفاعل , والفراغ ٠‏ 

يقدن الطلبة بددرجة أكبر مما يقدرها المسرسون با 
بالمشكلات الانفعالية » ومشكلات الرفاق ٠‏ ' 
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الفروق فى - تقذير ا الشغلات ” دين الطلبة' وكل :من ادر سا سان 
والاخصائيين : 
بد توجد فروق دالة بين المجموعات. الثلاث فى تقدير المشكلات فى 
جميع مجالاتها العشرة كالعلى حدة , اوفى مجموعها ٠‏ 
عد تتحدد الغزوق, على النحو التالى .: 
متوسط تقدريراته كل من المدرسين والاخصائيين أعلى من الطلبة 
ف : المسكلاتالاسرية : والدراسية ٠‏ والدينية » والجنسيةء والاقتصادية 
ومشكلات التفاغل والفرااغ ٠‏ ومجموع المأشكلات ٠‏ . 
ست متوسط تقديرات الطلية أعبلى من كل من المدرسين” والانختائيين 
فى اللشكلات الانفعالية , والْمالحيّة ٠‏ 
متوشفل تقديرات. الطلية اعلق” من المددرسين افى مشكلات الوقاق- 
متوسطظ تقديرات الاخصائيين أعلل من المدرسيّن فى الشكلات. 
الأسراية ٠‏ 
- متوسط تقديزات المدرسين أعلى من الاخضّائيين فئ السكلات 
الصحية ١ ْ ١ ٠‏ 
عد الفروق بين تقديرات. الطلبة من ناحية.» والمسرسين والاخصدائيين. 
من ناحية أخرى جومرية ودالة فى جميع مجالات المشكلات كل على حدة ,2 
وفى مجموعها ٠‏ 
ِ د تقدديرات المسرسين والاخمصاثيين منتقار بةفىمعظم دجا لات الملشكلات. 
وفى مجموعها , فيما عدا المشكلات الاسرية » والصحية ٠‏ 
ترتيب ل 
.+ جا. ماف ترتيب اإشكلات فى: امنناطق, المختلفة ». وعند, كلع من, 
الذكور والاناث »2 وفى كل من الاعدادى والثانوى » وفى: كل .من الحضن 
والررية. » وعند جملة الطلية 7 دفي :تقدير, كل من الممبرسين والإخصائيين ٠‏ 
03 يكاد تر قيب الشكلات فى تقدير كل من المسرسين والاخصائيين. 
حتفق تماما ٠‏ 


ات 

ب المشنكلات التئ 'اتفق' عليها الظلبة والمدرسون.والاخصائيون قى, 
الها تحتل أولوية فى الترتيب ب هى مشكلات الفراغ , والمشسسكلات 
الدراسية ٠‏ 

يد المشسكلات التى اتفق الطلبة والمدرسون والاتغضائيون فى أنها: 
تحتل مركزا متأخرا “فى الترتيب هى. المشكلات الصحية ٠‏ 

*- علد المسكلات: التى جاء ترتيبها.فى المراكز الثلاثة الاولى لدى الطلبة: 

هى المشنكلات. الانفعالية. » والدراسيية » ومسكلات الفراغ ٠‏ 0 

د ' المسكلات 'التى 'جاء ترتيبها فى المزاكز الثلاتة الاخيرة لد ىالطلبة: 
همى المشكلات الجنسية ٠‏ والصحية » والاسرية .٠‏ 


0 الشغلاتة التى' جاء ترتيبها فى المراكز الثلاثة الاولى لدى كل 
من اللدرسين والاخصائيين هى مشكلات الفراغ 2 والشبكلات الاقتصادية: 
والدراسية , 6 


ع الشسكلات ال جام تتيها ف امراك الل الايية لدى كمسل. 
من المدرسين والاخصائيين هى مشكلات التفاعل , والرفاق » والمشكلات 
الصحية ٠‏ 


تواقر الخددات اللازمة لحل وعلاج المشسكلات : 

د يقرر أغلبية الطلبة أن الاسرة تساهم فى حل بعش مشتكلاتهم 0 
دانم بيمكنهم مناقشنة مشتكلاتهم: الاجثماعية لع” الوالدة 0 

8 ببقرر اقلية الطلبة انهم يكنم مناقئة مشكلاتهم الاجتماعيئلتة 

مع الواله ” وأن المنرّشَة اتسامأ ذ ١‏ فى حل بعض مش كلاتهم 2 وأنهم, 

5 مناقشة” مسكلاتهم الاتبتماعية آم الدرسين وانه يمكنهم مناقشة 
مشكلاتهم الاجتماعية مم الاخصائيين 0 

03 يقرد | اغلبية, اللدرسين والامُسايق أن .الوالدان 0 امم 


آو كليهما » » يتعاوق ممهم فى حل مشسكلات الاولاد + 


عد يقرر اغلبية المدرسين والاخصائيين ان المدرسين يقومون بواجبهم, 


ع عت 
لحل مشكلات الشياب , وأن المدرسة يتوافر بها الاخصائيون المطلوبون 
تنحل: مشكلات الشسبياب , وانه يوجد بالمدرسة برنامج للتوجيه والارشاد 
«النفسى للشسباب » وانه يتواقر بالقرب من المدرسة احدى العيادات النفسية 
آسباب مشكلات الشباب : 
د توجد أسيباب مستركة للمشكلات الاجتماعية : 
لسى الفرد + وأهمها : الصراعاتء واحباط الدوافم وصبعوية 
. اشبباع الحاجات : والحرمانات , والخبرات الصادمة » وقصور النضج 2 
.و نقص الثقة فى النفس » وعدم تحمل المسئولية » وسبوء التوافبيق 
الشخصى ٠‏ 
ب فى الاسرة 2 وأدبمها : سسوء التنشئة الاجتماعية » واض طراب 
المناخ الاسرى ٠‏ واغطراب العلاقات الاسرية 2 وتفكك الاسرة , وفسادم 
«القدوة , وفساد التوجيه . وسض الوالدين للخارج . وخروج المرأة للعمل 
. وضبيق المسكن ٠‏ وغياب التربية الجنسية » وسوء التوافق الاسرى ٠‏ 


فى المدرسة , وأهممها : قصور نظام التعليم » وطول العطسلة 
«الصيفية »وسوء نظام الامتحانات » وسوع الادارة الدرسسية ٠‏ ونقص 
القدوة » وضعف التوجيه » وغياب الاخصائيين التفسيين » وسسللوء 
١‏ التورافق المدرسى ٠‏ 


بد فى المجتمع , وأهمها : اضطراب البيئة الاجتماعية , والقلال 
.والتفكك الاجتماعى » وصراع. الاجيال ٠‏ وسوء اللواصلات » ومس كلة 
٠الاسبكان‏ ,» وسوء الوضع الاقتصادى ٠‏ وغلاء اللعيشة » والتسسيب ٠‏ 
واضطراب المعاور والقيم » وقلة النوادى ومراكز رعاية الشسباب » وول 
وقت الفراغ » وسوء وسائل الاعلام » ونقص الوغى الدينى » ونقص 
«القهوة الحسنة'من الكباز 2 ونقص مراكن الخيمة الاجتماعية , 
. ونقص مراكن الارشان النفسى | 0 ونقص العيادات: النفسية » وسبسوء 
«التوافق الاجتماعى ٠‏ 


50 سا 

حل وعلاج شكلات السباب : 

د تجنب اسباب مشكلات الشبباب ٠‏ لدى الفرد وفى الاسرة وى 
المدرسة ,» وفى المجتمع ٠‏ 

يد القضاء على أعراض المشكلات والتخلص من وطأتها » وتعديل 
السلوك غير السوى ٠‏ وتعلم السلوك السوى ٠‏ 

عد وقاية الشباب من الوقوع فى المشسكلات خير من العلاج ٠ويتطلب‏ 
ذلك تهيئة البيئة الصالحة ٠‏ والمناخ النفسى المناسب لنمو الشلسخصية 
السوية ٠‏ 

د توجيه عناية خاصة الى التربية الديئية والاخلاقية والاجتماعية 
والجنسية للشباب ١ ٠‏ 

مد اشتراك الوالدين والمربين والاخصائيين جميعا مع الشسسباب.- 
لحل وعلاج مشكلات الشلباب ٠‏ 

د اعداد وتصميم برامج الازشاد النفسى « العلاجى والتربوى 
والمهنى » فى المدارس وفى المجتمع بصفة عامة » بحيث تركز على المنهج.. 
الانمائى والوقائىاكثر من العلاجى ٠‏ 

مد زيادة مكاتب الخدمة الاجتماعية » ومراكز الارشاد النفسى .+ 
والعيادات النفسية + 


هت 
٠ 5 3‏ 
إعادأحْصَاقالكناء ارس فيض 
:خسن محمد عبد اللسافىة 

دن الحقائق الثابتة ان المكتبات المدرسية فىءمصر تأنتى قى مقدمة 
:أنواع المكتبات المتوافرة فى المجتمع من حيث العدد والانتشار ١‏ اذ يسلغ 
.عددها 47لاه مكتبة بالمدارس الثانوية العامة والفنية .. والمدارس 
.الاعدادية ٠‏ فضلا عن حوالى 55٠٠‏ مكتبة بالمدارس الابتدائية. .٠‏ أما من 
حيث الانتشار فلا يوجد نوع آخر من أنواع المكتتبات ينتشر .فى طول البلاا 
.وعرضها مثل المكتتبات المدرسية التى لا تكاد تخلو منها مدينة .و قرية 
كبيرة ٠‏ ويعمل بهذه المكتياتك قوة ضخبمة من الاخصائيينف يبلغ عنددهم 
اخصائيا بخلاف العاملين فى حقل التوجيه والاشراف والمبرسين 
!اشرفين على مكتبات المدارس الابتدائية ٠‏ 

أولا : نشأة وتطور والمكتبات الدرسية فى مصر : 

اذا استعرضتا ء فى إيجاز شديد , نشبأة.المكتبات اللدرسية بصورتها 
«الحديثة فى مصر ., نجد أن العام الدراسى ١907, ١988‏ يمثل علامة 
. بارزة فى ناريخها حيث كانت قبله مجرد مخازن أو مستودعات أسندت 
٠دارتها‏ والاشراف عليها الى أحد المعلمين المسبتبعدين عن التدريس لاسبآب 
صبحية تعوقهم عن الاستمرار فى عملية التدريس ٠‏ ولقد انعكس هذا 
«الوضع عليها فلم تنظم وترتب وفقا لمنظم الفنية السائدة »ولم يحدد لها 
أئ دور تعليمى أو تربوى » وأصبحت على هآمش العمليبة التعليمية 
والتربويةء ولم تستخدم استخداما وظيفيا الا فيما ندر » وكانت ف ىأحسن 
الاحوال مكانا للقراءة فقطا ٠‏ 

وبداية من العام الدراسى 0ه ب 1967 شهدت المتكبات اللدرسسية 
:تطورا ملحوظا , عندما استشعرت السلطات المسئولة عن التعليم ور 
تحويل المكتبة المدرسية من مجرد مخزن للكتب الى مكتبة حقيقية تؤدى 


مدير عام المكتبات + وزارة التربية والتعليم 


ل 

دورا تعليميا وتريويا .وصدرت- لها :لائحة فى 5 يناير 1916051 م تعد 
متطورة فى ذلك الوقتء تنظم أعمالها وتحدد اجراءاتها » وتعين واجبات 
ونسئوئيات القائمين عليهة-* وتتحررها فى نفس الوقت من لائجة المتماذن 
التى كانت مطبقة عليها حتى هذا التاريخ ٠‏ ولاصمية هذه اللائحة اختين 
يوم صدورها كعيد للمكتبات المدرسية , مازال يحتفل يه سنويا حستى 
الان * 

وربما يرجع الاهتمام بالمكتبات المدرسية فى هذا الوقت بالذات » 
الى الرغبة التى سادت مصر بعد ثورة يوليو 11017 الى تطوير التعلبم 
واصلاحه » وتحقيق .ديمقراطيتة ٠‏ كما يعود بشكل أو باخر الى الوعى 
العام بأهمية المكتبات فى حياة الشعوب بعامة » وقى المؤسسات التعليمية 
بخاصة , والذى انتثس مئذا بداية الخمسينات بين أوساطاط الثقفين 
والمفكرين ورجال التربية » وركان من نتيجته انشاء معهد الوثائق والمكتبات 
بجامعة القادرة عام 196٠‏ , والذى تحول الى قسم بكلية الإداب فى العام 
الجامعى 4ه . 19/60 ٠‏ ويلاحظ تزامن النهوض بالمكتبات: الممرسية 
مع تخريج الدفعات الاولى من المعهد ومن القسم بعد ذلك ٠‏ ويمكسن 
"القول بأن هناك علاقة تكونت بشكل ما بين الامتمام بالمكتبات الملدرسية 
.من نالحية 2 وبين انشاء دراسة أكاديمية للمكتبات بأعرق جامعة قَى مصر 
من ناحية اخرئ ٠‏ 

وثقد حرص القائمون عل 'نطوير اللكتبات المدرسية فى ذلك الوقت. 
وعللى راآسهم المرحوم الاستاذ حسن رشاد ؛ على وضم الاسس التى تقوم 
عليها » وتوفير المقومات المادية لها بدءا بالاثاثالمكتينئ الحديث الذى حددت 
مواصفاته 2 بدقة وصدر فى كتاب وزع على نطاق واسع ٠‏ 

ولعل أهل ما اتخنا من قرارات فى هذا العام لتأكيد وضع 
الكتبة المدرسية 2» هو القرار الخاص بتفرغ أمين المكتبة ,2 حيث كان 
الاشراف: عبليها يسنك الى انحد المرسين كما سيق القول ٠‏ وتم اختيار 
هعض المدرسين الذين تحدوهم الرغبة فى العمل بميدان المكتبات ٠‏ وعقد 
لهم أول برناء.ج تدريبى مركزى فى شهر يونيؤ 100 لتحويلهم الى أمناء 


ذقنت 

مكتببات. » ولاكسابهم مهارات العمل المكتبى ٠‏ وأصدرت الوزارة حضييلة 
محاضرات البو نامج فى كتاب يعتوان « المكتبة المدرسية الحديثة » يتضمن. 
الجوانب الفنية والتربوية والادارية للمكتية المدرسية » فضلا عن موجن 
مختطر لخطة تصنيف ديوى العشرى ١ ٠‏ 

ولم يقتصر الاعتراف بالمكتبات المدرسية » وتأكيد وضعها داخل. 
أجهزة التعليم » على «ذه الاتجازات فقط , بل شمل التطوير والتحديث 
الهيكل التنظيمى لها ٠‏ فأنشىء قسم لها ء تحول الى ادارة. تتبع ادارةعامة, 
ثم أفرد لها ادارة عامة خاصة بها تتبع الادارة المركزية للخدمات التربوية 
ايتداء من عام ٠ ١/185‏ كما تطورت اجهزةالتوجيه والاشراف على المستوى. 
المحلى بالمديريات والادارات التعليمية ٠‏ 

ثانيا : الانجاهان الحديثة للخنمة إاكتبية الدرسية : 

أدى تطوير: تكنولوجيا التعليم , وأوعية المعلومات غين التقليدية 
الى توسيع خدماته المكتبة المدرسية + وتنويع مقتنياتها بحيث تشتمل على 
المواد المطبوعة وغير المطبوعة » فضلا عن أجهزة العروض الصوتية والضوئيةا 
وتوظيف استتخدام مصادرها كافة لخدمة العملية التعليمية والتربوية ٠.‏ 
كما ادت المتغيراته الكثيرة واللتلاحقة التى يشسهدها العالم المعاصر ء الى النظ. 
الى التعليم باعتباره الاسا سالذى يقوم عليه تنشئة الفزد تنشيئة متكاملة,. 
واعداده حتى يعيش عصره اللىء بالمتغيرات ٠‏ واصبح من واجب كل تعليمء 
أنيعد عقولا متفتحة ٠‏ مزودة باستعداداتومعارفضرؤرية تؤهلهالاكتساب 
معارف جديدة » والتكيفا مع أوضاع هى فى تجدد مستمر ٠‏ ومنهنة 
أكدت استراتيجية تطوير التعليم فى مصر التى اعلنها وزين التعليم فى. 
المؤثمر القومى لتطوير التعليم الذى عقد خلال شهر يوليو ١191/8‏ ضمن 
محور الارتفاع بالمستوى الكيفى للتعليم العام على ضرورة « تنمية 
القدرات الابداعية » والقدرة على التفكير العلمى » وذلك باعادة النفظفر. 
قى مناعج الدراسة عللى النحو التالى : 

١‏ أن يكتسب التلاميذ والطلاب المعارف والمهارات الاساسسيقة 
واللازمة لبناء شخصايتم بناع سليما متكاملا من أجل الحياة الكريمة .٠‏ . 


506 

؟ ‏ تنمية القدرة والكفاعة لدى التلاميذ على التعليم الذاتى » ومآ 
يتضمنه ذلك من اذكاء الرغبة على التعلم طواعية وبأسلوب استقلال ٠‏ 

تنمية القدرة على حسن استخدام المعرفة المكتسبة والمعلودات 2 
والتركيز على تنمية القدرة على التفكير العلمى » والتعبي والمبادرة فى 
التصوير ٠‏ وفى هذا الصدد يجب مراعاة أن العصر القادم سوف يشهده 
مزيدا من المعارف والمعلومات مما يجب معه اناحة الفرصة للافراد فى 
تنمية طاقاتهم الذهنية على الاستفادة منها واستخلاص النتائج الخلافة 
منهماء 

؟: ‏ نعويد التلاميذ والطلاب على التفكير المنطقى : والقدرة على 
استخلاص الافكار الاساسية للموضوعات التى يدرسبسونها وتركيبها 
لاسبتخلاص نتائج جديدة منها » فضلا عن القدرة على تصور الامور ٠*ويجب.‏ 
ان يتضمن ذثك الاتئجاه الى التجديد لا الى التقليد ٠‏ والى الابتكار لا الى 
مجرد التكيفه ٠‏ 

ومن الواضح انه لا يمكن تننفيذ هذه الاستراتيجية » خاصة فيم١"‏ 
يتعلق بتطوير المناممج وطرق التدريس ء واكساب التلاميذ والطلاب 
مهارات التعلم الذاتى الذى يقود الى التعليم المستمر طوال الحياة دون. 
الاعتماد على المكتبة الملرسية التى أصبحت محورا للمجالات التعليمية 
والتربوية كافة » فهى تعمل كمركز لمصادر التعليم » وكمركز للتعلم فى 
نفس الوقت », وأصبح عليها ان تؤدى الوظاكفة التالية : 

١‏ ل توفير وتيسير استخدام مختلف اشكال الملواد التعليمية 
المطبوعة وغير المطبوعة ٠‏ 

ا ب خدمة المناصج الدراسية وتعميق أهدافها العامة والاجرائية ٠‏ 

4 تقديم تعليم مكتبئ لهارات تناول ال معلوماتة , كصلا عن تقيج 
المعلومات واستخدامها , وتمحيص الآراء والمفاضلة ينها ٠‏ 

ه ‏ تدعيم طرقه التعليم التى تءتمد على المصادر واس تخدامهةا 
استخداما وظيفيا ٠‏ 

(مع-4) 


00ل 5 

 ”‏ وضع استراتيجيات تعليمية مناسبية لتلبية احتياجات الطالية 
القرد *٠‏ 

ومن الطبيعى أن القيام بهذه الوظائفف وما يتصل بها من أنشكطة 
بيتطاب تحديد المسئوليات المهنية لاخصائى المكتبات المدرسية 2 ومن انم 
تعيين القدرات والكفاءات الواجب توافرها فى اخصائى المكتبة المدرسية 
حتى يستطيع القيام بهذه المسئوليات على الوجه الامثل ٠‏ 
ناما : اكسئوئيات اأهنية لاخصائى المكتبات المدرسية : 

تعد وظيفة آمين مكتبة من الوظائفء التخصصيةالتى يجب أن يتوقر 
مشاغلها مؤهلاتوقدراتومهارات خاصة ٠‏ وتنتضمن منهالقدراتوالمهارات 
معرفة واسعة بالمواد التعليمية من مطبوعة وغير مطبوعة وأجهزة العروض 
الصوتية والضوئية اللازمة ٠‏ كما تتضمن تقييم واختيار المواد » واعداد 
المواد أعدادا فنيا طبقا لقواعد التنظيم الببليوجرافى » واستخدام الاجهزة 
وأعداد الخطط الكفيلة بنقس وتوسيع نطاق خدمات اللكتبة » وتدعيم واثراء 
المنامج الدواسية ٠‏ 

كذلك فان لامين المكتبة دور تعليمى » اذ يجب عليه أن يدرس منهج 
متكامل للتربية المكتبية للطلاب لتدريبهم واكسابهم مهارات الاستخدام 
الواعى والمفيد لمجموعات المواد المكتبية » واستخدام اجهزتها على ال مستوق 
الفردى والجماعى ٠‏ كذلك عليه أن يدرب المدرسين على أستخدام المواد 
وتوظيفها لخدمة الاغراض التعليمية والتربوية والتثقيفية 2 ويرشدهم 
الى أفضال المواد لتحقيق هذه الاغراض ٠‏ 

وتؤكد جمعية المكتبات المدرسية الامريكية (4481 ) فى الدليل 
الذى أصدرته عن مسئوليات وقدرات اخصائى المكتبات امدرسية على 
ضرورة اضطلاعه بالواجبات والمسئوليات التالية : 

١‏ توفير الفرص الكفيلة باقتزاب واتصال التلاميذ وهيئة 
التدريس من امعلومات والافكار والآراء » ومساعدتهم فى التعرف عل 
مصادر المعلومات »2 وفهم واستيعاب محتواها الفكرى ٠‏ 


د قدت 

؟ ‏ التتعليم الرسمى وغير الرسمى لهارات المعلومات , وانتاجالموادء 
استخدام المعلومات والتكنولوجيا التعليمية ٠‏ 

لز اقتراح التوصيات عن الخطط .التعليمية لكل معلم » والمساعدة 
فى تخطيط المنهج الدراسى بمفهومة الواسع فضلا عن الانشطة التعليمية 
والتربوية , وعلى ذلك فان اخصائى المكتبة المدرسية يقوم بالادوار الثلاثة 
العالية : 

أخصائى معلومات ٠‏ 
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مستشسار تعليمى ٠‏ 

كاخصائى معلومات فان مسئولياته تتلخص فيما يلى : 

١ب‏ توفير سبل استخدام مراكز الاوعية بالمدرسة ( المكتيبة 
“المدرسية ) ومجموعات الكتب والمواد المطبوعة وغير المطبوعة المتوافرة يه * 

؟ ‏ التزويد بالمصادر الكافية عن طريق تحديه احتياجات 
المستفيدين والعمل على مقابلة هذه الاحتياجات مزالمصادر ٠‏ 

ب ارشاد المستفيدين الى اختيار المصادر المناسبة لاحتياجاتهم 
,وأغراضهم ٠‏ 

+ ب وضع سياسات مرنة لاستخدام المصادر ٠‏ 

وكمعام فان مسئولياته تتلخص فيما يلى : 

١‏ ب تعليم الطلاب مهارات تناول المعلومات واستخدامها وتنمية 
.هذه المهارات ٠‏ 

؟ ت المساعدة فى بتاء اتجاهات ايجابية نحو استخدام المعلومات 
والآراء والافكار والاتصال بها ٠‏ 

وكمستئسار تعليمى » فان مسثولياته تتلخص فيما إلى : 

١‏ بذل المشورة للمعلمين فى استخدام مجموعة وامسعة من 
«المصادر ء وطرق التسريس ٠‏ للقابلة احتياجات الطلاب الفكرية والتنموية ٠‏ 


د لاه ب 
؟ مساعدة المعلمين فى تنمية الانشطة التعليمية + 
الخبرة باختيار » وتقييم » واستخدام إلواد ,» والاستفادة من 
التكنو لوجيات فى تودسيل المعلومات والتعليم 

5 مساعدة معلمى الفصول والطلاب على أستخدام تكتولوجيا 
التعليم والمعلومات + 

وابعا : القدرات والهارات الواجب 'نوافرها فى اخصائى الكتيسة 
الدرسية : 

.ما كانت الاتجامات الحديثةللخدمةالمكتبية المدرسية تركن على ضرورة 
تجميع مصادر المعرفة المختلفة من مطبوعة وغير مطبوعة باعتبارها مواد 
تعليمية تزيد من قدرة الطالب على التعلم » فان القدرات والمهارات التى, 
يجب نوافرها فى اخصائى المكتبة المدرسية يجب أن تتضمن النواحى 
التالية : 

» الفهم الكامل لدور المكاتبة المدرسية كمركن لتجميع المواد‎ ١ 
وسكن للتعلم يقدم الفرص الكافية للطلاب لاستخدام مصادر المكتبب-‎ 
٠ المتنوعة بهدف البحث والاستشارة والحصول على المعلومات‎ 

؟ ‏ الالمام بالنظريات التعليمية وعلم النفس التعليمئ « التربوى » 

؟' ب الالام بفلسفة ونظريات تجمبيع المواد وبناء المجموعات وإالقدرة. 
على تنميتها عن طريق الاختيار والتزويد وتحقيق التوازن الموضصوعى »2 
وتحدديث المصادر عن طرريق الاستبعاد والاحلال +٠‏ 

الخبرة الكافية بمصادر المعلومات . والقدرة على معاونة 
المدرس والطالب عذله استخدامهم لهذم والمصادر » وتقديم المسورة 
الفنية لهم ٠‏ 

© الالمام بانتاج واستخدام اوعية المعلومات والاجهزة اللخاصةة: 
يماء 

1 اختيار واستخدام الحاسيات الالكترونية المتنامية المصضر 
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٠.‏ ميكر وكمبيوتر » والبرامج المناسبة للتعليم والتعلم وللافسراض 


«الببليوجرافية ٠.‏ 
/ا ب تنظيم المواد عن طريق الفهرسةالوصفية والتصنيفا والتحليل 
.الملوضوعى * 


8 توفير المراجع .والخدماته المرجعية لاسترجاع المعلومات:والقراءة 
والاستماع : والارشاد المدرسى ٠‏ 

ادارة برامج أوعية المكتية المدرسية , يمآ فى ذلك الأمكانات 
المادية والتكنولوجية والملخصصات المادية » والاجراءات الادارية 2 وأعساد 
«التقارير ٠‏ 

٠‏ الخيرة الكافية بمبادىء التنظيم والادارة » ومهارات ادارة 
:الافراد والاشراف ٠‏ 

١‏ التعرف الواعى والكامل على المناهج الدراسية والوحدات 
.التى تشستمل عليها لوضع الخطط لتدعيمها , وخدمة جوانبها المختلفة 
عن طريق مصادر المكتبة وأنظمتها ٠‏ 

ومن المفروض أن يتم اكساب هذه المهارات والقدرات لاخصسائى 
'المكتيات من خلال السراسة الاكاديمية المنتظمة » سواء أكان ذلك خلال 
سنوات الدراسة الجامعية , أم من خلال الدراسات العليا بالدبلومات 
“التطبيقية أو المهنية ٠‏ 
خادسا : مصيادر اعداد اخصائى المكتبات المدسرسية : 

تبين مما سبق أن العمل فى المكتبات المدرسية » على الممستوى 
الاجرائى بالمدارس » يتطلب توافر قدرات ومهارات معينة فى اخصائى 
المكتبات حتى وستطيع النهوض بأعباء ومسئوليات وظيفته التى تجمع بين 
»العمل المكتبى والعمل التتعليمى التربوى فى وحدة متكاملة » وعلى ذلك 
.فانه من المفروض ان يتم اعداده وفقا لهذا التصور خلال فترة دراسنته 
للحصول عبى السرجة الجامعية الاولى » الا أن هذا لا يتحقق فى الوقت 
والحالى على الاقل :٠‏ 
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وعلى الرغم من أن خريجى أقسام المكتيات بكليات الآدإب يعتبرون 
من أفضل العناصر للعمل بالمكتيات المدرسية حيث يتم اعدادهم اعداده 
مكتبيا فنيا يتيح لهم العمل فى كل أنواع المكتيات » الا ان العمل بالمكتبات 
المدرسية يتطلب اعدادا اضاقيا فى النواحى التربوية والتعليمية 
والسيكلوجية » حتى تتواقق قدراتهم مع الدور التربوى والتعليمى 
للمكتبة المدرسية ٠‏ ويمكن تحقيق ذلك باضافة بعض العلوم 
التربوية : أو عن طريق البرامج التدريبية المكثفة التى تتيح لهم التزود 
بالخبرة التربوية المطلوبة ٠‏ ومع ذلك فان غالبية خريجى أقسام المكتبات 
لا يقبلون على العمل بالمكتبا تالمدرسية ؛ ويفضلونالعمل بأنواع المكتبات 
الاخرى , مما يترك المجال قسبيحا لغير المتخصصين ٠‏ 

ومنذ بدابية الثمانينات أنشئت شعبة الوساثل والمكتبات بكليتة 
التربية بجامعة حلوان لاعداد اخصائى المكتبات المدرسية 2 وتخرج منها' 
عبدد بعملون حاليا بمكتبات الوزارة ويلاحظ أنه تم التركيز فى مقررات 
هذه الشعبة على علوم التربية . وتكنولوجيا التعلم » وعلوم المكتبات ٠‏ 
ويعد خريجو هذه الشسعية من العناصر الصالحةللعمل بالمكتبات المدرسية, 
الا أن عددهم قليل جدا لا يغطى سوى نسبة ضئيلة من العجن في. 
الاخصائيين ٠‏ 

ونظرا للعجز الصارخ فى عدد الاخصائيين اللازمين للعمل بمكتبات 
اللدرارس الاعدادية والثانوبة فقط. والذى يقدر يحوالى 75٠‏ ( العدد 
المطلوب 7931 اخصائيا والبعدد الموجود 5٠207‏ اخصائيا ) فان الوزارة. 
تلجأ لسبد هذا العجز الى القوى العاملة التى تقوم بتعيين خريجى الاقسام 
الاخرى من كليات الآداب » ويصفة خاصة خريجى أقسام الفلسانة- 
والاجتماع واللغات الثبرقية واللغات القديءة , كما تم فى السسسنوات 
الاخيرة تعبين عدد من خريجى جامعة الازهر ‏ بل ان الامر تطلور فى. 
المحليات الى تعيين اخصائى مكتيات من خريجى كليات ومعاهد أبعم 
ما تكون عن الدراسات التى تمكنهم من العمل بالمكتبات المدرسية 2 او 
من التكيف بسكل أو بآخر مع العمل المكتبى والتربوى ٠‏ ومن أمثلة ذلك. 
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تعيبين خريجى كليتى التجارة ٠‏ والحقوق ٠‏ ومعهدى التعاون والكفاية: 
الانتاجية ٠‏ وقد تنبهت الوزارة الى عدم صلاحية هذه التخصصات فصدر 
القرار الوزارى رقم ( 59 ) لسنة ١914‏ نصت مادنه الاولى على قصر 
التعيين فى وظيفة اخصاتى مكتبات على الحاصلين على التخصصات 
التالية مرتبة طبقا لافضليتها + 

بكالوريوس التربية ‏ شعية وسائل ومكتبات ٠‏ 

ليسانس كلية الآداب ‏ جمع الاقسام ( ويفضل قسم المكنيات 

٠ ) والوثائق‎ 

الدبلومات المتخصصة فى المكتبات ٠‏ 

كما حظر القرار الوزارى تعيين الحاصلين على مؤهلات أخرى فى 
هذه الوظيفة ٠‏ وعلى ذلك فان الوزارة تقوم الآن بحصي المعينين فى 
وظيفة أخصاتى مكتبات من غير التخصصات الواردة بالقرار الوزارى » 
تمهيدا لتحويلهم الى أعمال أخرى تتناسب مع تخصصاتهم الاصلية ٠‏ 

ومن مصادر اعداد اخصاتى المكتيات المكدرسية , السراسة التى 
تقدمها كلية التربية يجامعة عين شمس كنح دبلوم عسام فى التربية 
بشعية المكتيات ٠‏ ويلتحق بها أخصائيو المكتبات اللمارسون للعمل » 
الا أن الدراسة فى هذه الشسعبة تعتمد بالدرجة الاولى على العلوم التربوية 
إلى جانب قدر يسير من علوم المكتيات , لا يسغل ض منها الاعسداد 
الببليوجرافى للمواد » بل ان دراسة المكتبات تقتصر على مقرر درام 
واحد فقط يدخل ضمن مقرر طرق التدسريس ٠‏ ولهذا لا يمكن اعتبارها 
إعدادا مناسبا لاخصائى المكتبة الملدرسسية . وعلاوة على ذلك فانها 
لا ن نتبصف بالاستمرار » حيث يعتمد بقاؤها على عدد المتقسمين فى كل' 
عام ٠‏ فاذا كان العدد مناسيا خصص لهم شعبية ء واذا كان العكس صرفه 
النظر عنها ٠‏ وعلى ذلك فان وجود هذه الشيعبة لا وستمر عاما يعدب 
عام 2 وقد تمضى أعوام دون وجودها ٠‏ 

ومما هو جدير بالذكر قيام وزارة التعليم العالى بناء على توصيانه 
الوزارة بانشاء دبلوم تطبيقى للمكتبات المدرسسية بكليسات التربية 


ان 5 

#النوعية التى استحدثت خلال العامين الاخيرين لتوفير المعلمين فى 
التخصصات التى تعانئ المدآرس عجزا! فيها ٠‏ ولقد بدأ تدريس هذا 
الديلوم بكلية التربية النوعية بالعباسية خلال العام الحالى » وينتظر أن 
يتوسيع فى انشائه بكليات التربية النوعية الاخرى التى أقيمت فى عدد 
من محافظات الجمهورية ٠‏ ولقد تم تحديد مدة الدراسة بالدبلوم بسنة 
لجامعية واحدة + ويقبل فيها خرريجو كليات الآداب » وأعدت منامجه لجنة 
من أساتذة قسم المكتبات والوثائق بكلية الآدىاب جامعة القاهمرة » وخبير 
.من منظمة اليونسب كو العالمية » فضلا عبن مدير عام المكتبات بالوزارة + 
سادسا : برامج ندريب اخصائيى المكتبات الدرسية : 


يهدف تدريب اخصائيى المكتبات المدرسية من غير المتخصصبين 
خى المكتبات الى اكسابهم مهارات العمل المكتبى والتربوى ٠‏ وتنمية 
قدراتهم الوظيفية التى تمكنهم من العمل فى مجال المكتبات بعامة , 
والمكتبات المدرسية بخاصة ٠‏ فضلا عن تنمية اتجاهاتهم نحو المكتبات 
وتعريفهم بطبيعة ومجالات العمل فيها ٠‏ ولهذا فان هذا التدريب يعد 
تدريبا تحويليا » حيث أن الهدف الاساسى منه تحويل أمتمبامات 
الدارسين عن تخصضاتهم. الاضلية الى العمل بحقل المكتبات ٠‏ 

وما كان تعيين الأخّصائيين الجدد يتم عن طريق القوى العاملة » 
ويتسلمون فور تعيينهم » فان برامج تدريبهم تندرج تحت متجال 
التدريب آثناء الخدمة » الذئ يشتمل' على نوعين من البرامج » هما : 

١‏ برامج تسريب المعيئين الجدد , وزيهدف إلى تعريفهم بمجالات 
الوظيفة » وطبيعتها ومتطلباتها » بالاضافة الى المبادىء الاساسية للمهنة ٠‏ 

١‏ - برامج تجديدنة للأقراد القدامى : وتهدف الى تنمية 
ها اكتسبوه من قدرات ٠»‏ وتعريفهم بالاتجاهات الجرييثة: والاساليبة 
الجديدة فى مجال العمل ٠‏ 

وتثستمل البرامج التهريبية لاخصائيى المكتبات على الوسسائل 
اللتيعة فى البرامج التدريبية عادة , مثل المحاضرات النظرية 2 وحلقات 


لاه 

«المناقشة , والتدريب العملى الذى يتم التركيز عليه فى عمليات الاعداد 
«البيليوجرافى للمواد ٠‏ 

ومن الوسائل المتبعة أيضا » والتى يحرص توجيه المكتبات 
جالديريات والادارات: التعليمية عليها . الحاق الاخصائيين الجدد بالعمل 
.مع اخصائيين قدامى لمدة أسبوعين أو شهر على الاكثر للتسدريب 
الميداتى ٠‏ 

ويتم تنفيذ هذه البرامج على المستويين المحل والمركز ٠‏ وغسالبا 
ما تخصص البرامج المحلية للاخصائيين الجدد , حييث أن تعليمات 
«الوزارة تقتضى بأن تتم محليا » اذ أن التعيين يتم محليا عن طصريق 
الأحافظات ومديريات التربية والتعليم بها » طبقا لقانون الحكم المحلى ٠‏ 
وهذه البرامج غالبا ما تكون قاصرة عن تحقيق أهدافهيا فى اكساب 
.الدارسيين المهارات اللازمة » نظرا لعدم توافر الكفاءات المكتبية التى 
تستطيع أن تسهم بنجاح فى عملية التدريب ٠‏ 

أما بالنسبة للبرامج المركزية فيتم تنفيذها فى ستة مراكن زئيسية 
للتدريب تبعا للتوزيع الجغرافى » وتنفيذ نفس البرامج فى كل مركز 
تسريب على حسه ٠‏ الا أن مركز التدريب الرئيسى بالقاهرة » يتديز عن 
بقية المراكن الاخرى بقدرته على الاستعانة بأساتنة قسم الكتبات 
وبالقيادات التعليمية والمكتبية بالوزارة ٠‏ أما المراكن الاخرى فآنه نظرا 
'لعدم وجود متخصصين فى المكتبات على الممستوى الاكاديمى كأعضّساء 
هيئة التدريس بقسم المكتبات يجامعة القاهرة ٠‏ قى الجامعات الاقليمية, 
“فان البرامج التى تنفذ عل المستوى المركزى فى مراكن التدريت خارج 
القامرة » لا تحقق أهدافها وتحتاج الى اعادة تقويمها للوصول الى الحل' 
الامشل لتنفيذ البرامج فى المستقبل ٠‏ 

ويكننا القول كذلك يأن البرامج التدريبية المحددة المدة باسبوع 
دأو عشرة أيام لا تؤتى ثمارها فى اكساب المتدرب المهارات الكثيرةالمتشعية 
.اللازمة للعمل فى ميدان المكتبات اللدرسية ٠‏ 
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نخريج من هذا بأن برامج تدريب اخصائيى المكتبات المدرسية »/ 
سواء على المسبتوى المحلى أم المركزى لا تحقق الاهداف المحددة لها على, 
وجه مرض » ومن ثم يجب مدارسة الوضع من كافة نواحيه للوصول 
الى قواعد واجراءات ثابتة تراعى عند تخطيط البرامج التدريبية بحيث 
تضمن لها الوفاء بأهدافها » وتكوين قوى عاملة للمكتبات 2» وكوادر فنية 
مؤملة للعمل بها تتوافر بها القدرات والمهارات اللازمة ٠‏ 

هذا ويمكن ذكر املاحظات التالية على برامج التدريب الحالية : 

١‏ عجز البرامج التدريبية عن احداث التغيرات المطلوبة فى. 
إتجاهات الاخصائيين ومهاراتهم » ويرجع ذلك الى قصى مدة التدريب ٠‏ 

؟' ‏ عدم التركيز فى البرامج على الجوانب العملية والتدريب. 
عليها ٠‏ 

*' ب عسم الاقتناع بأهمية التسريب ومن ثم عدم الاقبيال عليه. 
والاستفادة منه 2 وتحوله بالتالى الى عملية رونينية ٠‏ 

5 عسم وجو القيادات المكتبية القادرة على القيام بأعباء 
التدريب خاصة على المستوى المحلى * 

ه ‏ عدم متابعة الدارسين وتقويمهم ميدانيا بعد الانتهاء من. 
التدريب وممارستهم العمل الفعلى ٠‏ 


سابعا : اخصائبو اأكتبات بالمدارس الادتداثية : 


يختلف وضع اخصائيى المكتبات بالمدارس الابتدائية عن وضعه فى. 
المدارس التى تعلو الحلقة الابتدائية » ولا يرجم هذا الاختلاف الى 
طبربعة الخدمة المكتبية ذاتها » وانما يرجم الى. اختلاف مؤهلات العاملين 
بالمدارس الابتدائية غنها فى المراحل التعليمية الاخرى ٠‏ فقد اسستقر, 
الوضع منذ تعميم التعليم الابتدائى والنص على كونه تعليما الزاميا على ' 
أن .يكون معلم الكرحلة الابتدائية من خريجى دور المعلمين والمعلمات التى. 
نقبل الحاصلين على الشهادة الاعدادية ,» وي.نحون ديلوم المعلمين. 


بعك دراسة خمس سنوات ٠‏ 


كه 

وبعده صبور قانون التعليم رقم ( 1*9 ) لسنة 1181 المعدل: 
بالقانون رقم ( 59 ) لسنة 1188 تم توحيه المرحلتين الابتدائية 
والاعدادية فى مرحلة واحدة أطلق عليها مرحلة « التعليم الاساسى ».. 
مدتها ثمانى سنوات تشتمل على حلقتين ( الحلقة الابتدائية ) ومدتها 
خمس سنوات ء ( والحلقة الاعدادية ) ومدتها ثلاث سنوات ٠‏ ونص. 
القانون رقم ( ١19‏ ) لسنة 118١‏ على أن التعليم الاساسى « حق لجميع 
الاطفال المصريبن الذين يبلغون سن السادسة من عمرهم » تلتزم الدولة 
بتوفيره لهم » ٠‏ 

وترتب على الاخذ ينظام التعليم الاساسى » أن اتجهت الوزارة الى 
توحيد مصادر إعداد المعلم وقصرما على كليات التربية دون غيرها , على 
ان هتم فى الوقت نفسه تأهميل معلمى الحلقة الاولى من التعليم الاساسى 
من خر يجى دور المعلمين والمعلمات ٠‏ الى المستوى الججهامعى , وذلك 
اعتبارا من العام الدراسى ٠ ١1588/41/‏ وتبع ذلك الغاء دور المعلميل 
واللعلمات وايقافه قبول الطلاب بالصف الاول بها ايتداء من العسأم. 
الدراسى 49/84 ٠‏ 

وهكذا يتم تدريجيا رفع مؤهلات المعلمين بالمدارس الابتداثية الى 
مستوى خريجى الجامعة ٠‏ وهذا ما لم يتم بالنسسية لاخصاتيى المكتبات* 
اذ على الرغم من أن القرار الوزارى رقم (00) لسنة 118٠١‏ قد نص على. 
وجود, ( آمين مكتبة ابتداتى ) الا أن هذه الوظيفة ظلتء شاغرة فى جميع 
المدارس الابتدائية ٠‏ ولا يوجد اخصاتى مكتبات متفرغ بها . الما 
يستعان ب.عض مدرسى المرحلة فى الاشراف على النشاط المكتبي الى جانب 
عملهم نظير تخفيض جداولهم ست حصص أسبوعيا » أو منحهم مكافآت 
حصص زائدة ٠‏ كما أسندت بعض المديريات والادارات التعليمية , 
التى بها فائئض من حملة المؤهلات الفنية المتوسطة ( تجارى ذراعى -- 
صناعى ) الاشراف عل المكتبة ألى عدد منهم بعد تنظ.م دورات تدريبية 
قصيرة لهم ٠‏ 


ولا .كانت مكتبات المدارس الابتدائية » من الادمية بيمكان في 


7ت 
:غرس عادة القراءة والاطلاع لدى الاطفال ,. فضلا عن أنها أول مكتبآتة 
يقابلها الاطفال فى حياتهم » وسوف تتاثر نظرتهم وانطباعهم عن المكتبات 
طوال حياتهم » بما يكتسسبونه من عادات مكتبية ومهارات وهيول قرائية 
فى مكابات المدارس الابتدائية » فان اسسناد العمل بها الى أفراد غير 
. مو هلين نأعيلا مناسبا للعمل المكتبى مع الاطفال سوف يؤدى الى سيلبيات 
كثيرة 'تعوق نحقيق الاهداف المنشودة من مكتبات المدارس الابتدائية, 
. ويقتضى الامر النص على تعيين اخصائيى مكتبات بالمدارس الابتدائية 
. من حملة المهملات العالية » كما هو متبع بالنسبة للمدارس التى تعلو 
الحلقة الابتدائية ٠‏ اذ كيف يتم رفع مستوى المعلم » ويترك اخصساتى 
. المكتبات » بينما مسئوليات وظيفته لا تقل عن مسئوليات المعلم ان لم 
تزد ٠‏ وعلى «ننما الاساس يتم توحيد مستوياته اخصائيى المكتبات بجميع 
باأراحل ٠‏ 
ثامنا : سلبيات تعربن اخصائيى مكتبات من غير المتتخصصين : 
على الرغم من نجاح بعض غير المتخصصين فى العمل بالمكتبات 
المدرسية ء الا أن الامر لا يخلو من بعض السلبيات التى تؤثر فى مسار 
. الخدمة المكتببية المدسرسية حاليا ومستقبليا » ويمكن ايجاز هذه السلبيات 
١‏ عدم ايمان غالبية المعينين عن طريق القوى العاملة بالخدمة 
١الكتبية‏ المدرسية ٠‏ ومحاولتهم المستمرة التسرب منها الى مجللات 
'التدريس ٠‏ 
؟" ‏ . قصور برامج التدريب , المحلية والمركزية » عن اكسساب 
غين المتخصصين القدرات والكفاءات والمهارات التى تمكنهم من أداء 
. العمل بمسيتوى كثاءة مناسبب ٠‏ 
؟" ‏ وصول عدد منهم » طبقا لاقدمياتهم الوظيفية , الى وظائمة 
٠التوجيه‏ والاشراف الفنى » التى تتطلب توجيه وتقييم اخصائيى المكتبات 
ب بهدف تحسين أدائهم ورفع مستوى الخدمة اللكتبية » فى الوقت الذى. 


اوت 
لا تتوافر لهم الخبرات والمعلومات التى تمكنهم من التوجيه والاشراف. 
الصحيح ٠‏ ومن الطبيعى أن يؤدى هذا الى تدهور مسستوى العاملين 
بالمكتبيات المدرسية من الناحيتن الفنية والتربوية ٠‏ 
التوصسيات : 

بعد دراسة إعداد اخصائى المكتبات فى مصر , وما يتعلق به من 
مشكلات » فيقترح تنفيذ التوصيات التالية التى يمكن أن تسهم فى 
اعدادم بمستوى مناسب يمكنه من القيام بأعباء وظيفته يما يحقفق 
الاستفادة الكاملة من الامكانات المتوافرة بالمكتبات المدرسية فى خسدمة 
العملية التعليمية » خاصة فى هذا الوقت »2 الذى تنفيذك فيه خطط 
وبرامج استراتيجية نطوير التعليم ٠‏ 

١‏ - توحيد مصادر اعداد اخصائيى المكتبات المدرسية » أسوة 
بما يشبع فى اعداد المعلمين وذلك وفق معايبر تحدد الحد الادنى من 
القدرات والمهارات الواجب توافرها فيهم ٠‏ على أن تتولى أقسام المكتبات 
بكليات الآداب وكليات التربية » وكليات التربية النوعية التنسيق 
والتكامل فيما بينها للوصول الى مستوى الكفاءة المطلوبة ٠‏ 

" تعيين اخصائيين متفرغين من حملة المؤدملات العايا بمكتبات 
المدارس الابتداثية وعدم التفرقة بينهم ودين زملاتهم الذين يعملون 
بمكتبات المراحل التعليمية التى تعلوها ٠‏ 

“لا ب عدم تعييين اخصائيى مكتبات مدرسية من غير المتخصصين. . 
عن طريق القوى العاملة » والاخذ بنظام الاعلان والحسايقة . لاختيار أفضل 
العناصر للعمل بالمكتيات المدرسية » عللى ان يتم تأهيلهم مكتبيا وتربويا 
ياقسام وشعب المكتيات القائمة ٠‏ 

2 - تخطيط وتنفيذ عدد منالبرامج التدريبية التتجديدية المتقدمة 
لاخصائيى المكتباته القدامى » وربطه نجاحهم قيهما بفرص ترقياتهم. 
الى وظائف التوجيه ٠‏ 


بك ”نت 

5 , وضع جوافن أدبية ومادرية لاخصائيى المكتبات المدرسسية 
“تضمن عدم تسربهم من العمل بالمكتيات » وتشسجعهم على البذل 
.والعطاء ٠‏ 

5 اعداد دليل شامل للعمل بالمكتبة المدرسية يتضدمن جميع 
الجوانب الفنية والتربوية والاجراءات الادارية والمالية ألتى تتييعم . 
ومجالات. الانشطة والخدمات التعليمية والتربوية التى تقدمها , لارشاد 
اخصائيى المكتبات فى عملهم ٠‏ 

7 توفير الفرص التى تحقق التقدم العلمى لاخصائيى المكتبات, 
.وذلك باتاحة الدراسات العليا لمن يرغب منهم » وبخاصة الحاصلون على 
ديلومات عليها فى المكتبات ٠‏ 

6 الحاق الاخصاثييين الجدد بمكتبات مدرسية كبيرة لاكتسآب 
الخبرات فى مجال العمل بالمكتبات المدرسية قبل تسلمهم عملهسم فى 
مدارسهم ٠‏ 

تخصيص عدد من المنبح الدراسية بالدول المتقدمة فى مجال 
المكتبات لايفاد بعض العاملين فى المكتبات المدرسية للتعرف على 
الانجاهات الجديدة فى مجال الخدمات المكتبية المدرسية ٠‏ 

٠‏ دراسةاقامة ندوة خاصة باعداد اخصائيى المكتباتالمدرسية 
.تشارك فيها أقسام وشعب المكتبات القائمة بكليات الآداب والبربية 
.والمركز القومى للبحوث التربوية والتدمية ٠‏ على أن تتولى الادارة العامة 
:للمكتيات بوزارة التربية والتعليم تنظيمها ٠‏ 

والله الموفق م 


حسن محمد عبد الشافى 
عدير عام المكتتبات بوزارة التربية والتعليم 


ا 
أثر بعض التغيرات التجريبية على التحصيل الدداسى 
بعض المفادم الرياضية لدى :لاميذ المرحلة الابتدائية 
دء عبد العزيز محمد عد العزيز 
يواجه كثير من الطلاب صعوبات فى تكوين ( استيعاب ) مفهوم 
الكسى . وفى تعلم أجراء العمليات الأريع على الاعداد )١3( ,/ )١59(‏ , 
(فقف . ارد فى . انه 0 
كما يشير العديد من الدراسات الى تدنى تحصيل الطلاب فى 
تعلم الكسور ٠‏ فقد أظهر البرنامج القومى لتقييم التقدم التربوى 
رمقهمة) الى نقص واضح فى فهم الكسور للتلاميذ الذين 
بتراوح آعمارهم ما بين 4 سنوات ١9 ٠‏ سنة ؛ وان أداء الطسااب 
منخفض على العمليات التى تتضمن إعدادا كسرية , ويبدو ان الطصلاب 
بجرون العمليات الحسابية بدون فهم )5١(‏ 2 كما لوحظ هذا التدنى 
خى المتمر الاول والشانى وحاليا الرابع للتقسيم التربوى )٠١(‏ + (2)10, 
له | انه 2 
وهناك اتفاق فى أن تحصيل الطلاب فى الرياضسيات يتأثر 
بالدافعية والعرض المناسب للأنشبطة التعليمية التى تثير الدافعية لدى 
«الطلاب ولسوء الحظ فان كثيرا من المدارس فسلت فى امداد المتعلم 
بالخبرات التعليمية التئن تحفزه على تعلم الرياضيات وبالتالى فسان 
المتعلم يجد نفسه غير قادر فى استيعاب الرياضيات المطلوبة ٠‏ وهنا 
تبدو الحاجة الى بيئة حوله تثير أمتمامه نحو تعلم الرياضيات وتمنحه 
العديد من الخبرات العديدة والبديلة » وخاصة تلك التى تتضصمن 
«الاحساس البصرى والاحساس السمعى ٠‏ كذلك الاحسباس باللمس ,» 
.والاحساس الحركى اللذين ينبغى أن يكون لهما دور أساسى فى عمليات 
'الانعام والتى تؤدى بالتالى الى زيادة النمو المعرفى بالاضافة الى آثارة 
الاعتمام التعليمى لدى الطلاب ٠‏ وهده الاحساسات المستخدمة فى 
عملية التعلم ذات أهمية خاصة للطفل صاحب الآداء الضعيف فى 
#التعامل: مع الرموز والمجردات ٠‏ « فوجود التعلم الخبرى المحسسوس 


10-5 


يساعد فى إعطاء معنى ومدلول للتمثيل الرمزى للمفاهيم الرياضية حيث 
يمر تعلم المفاهيم بالمرحلة التالية : محسوسات ‏ نصفه محسوسات - 
مجردات » (4) © ولقد وصل برونر كنتيجة لنظريته الى الول يان. 
المعرفة عملية وايست نتيجة « ويقصد أننا يجب. أن نحس بمعنى 
ومضنون المعلومات التى نتعلمها عن طريق المواد والأآدوات المحسوسة 
بدلا من حفظها , هذا الى جانب أن تجرية تعلم الموضوعات حى التى 
'تجعل منها ذات معنى و قيمة » )١(‏ * 

ولكن بالرغم من أصمية اسبتعمال المواد والآدوات المحسوسة والتى 
تعتمده فى طبيعتها على ما يسمى بنمساذج تعيتد الحواس 
ه1100 «وتممدععة 1 كلا أو ما يسمى الوسائل بالمعالجة اليدوية 

18 ه5ننهةلناونصة11 في ندريس المفاهيم الرياضية فى المرحلة- 

الابتدائية الا أنها غالبا مآ تستبعد من عمليات التعليم والتعلم » وحينما 
تستخدم فى الفصل فان المدرس يكون المستخدم الرئيسى لها أكثر من 
الطفل ويكتفى الطفل بدور المشاهد أكثر من المشارك ٠‏ 

وترجع الفكرة الى استخدام نماذيج محسببوسة فى تدريس 
الرياضيات الى "كل من 822نقصه1101 قصه تزعوو2آ1 عندمآ تتحدثا"' 
عن الحاجة الى التوازن بين استخدام المواد المحسوسة والمفاهيم المجردة.. 
وان هذا التوازن ضرورى ليتعلم فعال (؟١)‏ + وريما يتعلم الاطفال 
بالتقدم من المحسوس الى المجرد ٠‏ ومن المعلوم الى المجهول , ولخسلال 
عملية التعلم فانهم يستخدمون العديد من الآساليب التى تعتمد على. 
خلفياتهم » وبيثتهم » وقدراتهم ٠ )51١(‏ 

وبيئما تشير بعض الدراسات (2؟) الى ان الطريقة التقليدية التى. 
تعتمد على التسريس من خلال الكتاب المدرسى والمحاضرة قد افرزت العديد 
من الطلاب الذين واجهوا مؤخرا صعوبات كبيرة فى الاستدلال الحسابى. 
والتطببيق على بعض اللمفاحيم الرياضية البسيطة ٠‏ فانه فى المقايل تظهر 
الحاجة الى مدخل تدريسى اك أثارة وواقعية للمتعلم ٠‏ ويتضح ذلك فى. 
النباذج المتعددة” إلحواس التى تساعد الطلاب على اكتساب فهم أفضل ,. 
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“كما آنها تميل الى زيادة أهتمام الطلاب وتحثهم على تطوير اتجامات طيية 
نحو الرياضيات , علاوة على ذلك فانها توفر العديد من الخبسرات 
للموقف التعليمى ٠‏ فكون هذه النماذج لزنه ضري فانها نشد 
الانتباه الذى يسيق الامتمام وبالتالى تت تتحسن الدافعيسة م اشعنتام 
النماذج متعددة الحواس 05 : ١‏ 

وتمثل الجهود واسعة الانتشبار لتدريس الرياضيات بأمستخدام 
مدخل الآنشيطة محاولة لتوفير الخبرة للأطفال كأفراد وذلك لتشجيع 
حب الاستطلاع ,» اعطاء معنى للمفساهيم الرياضية » بناء الحاسسية 
( البصيرم ) التى تجعل التجربة ممكنة ؛ جعل التطبيقات معقولة ولنمو 
أمتمام طبيعى لدى الأطفال )١18(  )1(‏ ويجادل كثير من المربين فى مجال 
ندريس الرياضيات وعلم النفس حول استخدام نماذج المعالجة اليدوية ٠.‏ 
فعلى سبيل المثال ٠»‏ يؤاكد بستالوتزى على” ضرورة أن يتغلم الاكفال 
بواسطة اللمس والاحساس كلما أمكن ذلك : ويعتقد آبضا بسستالونزى 
الظريمة يق تنظيمها الصالح المفل بحيث يمكنه الاستفادة من, 
انطباعاتهة الحسية 6 8 نيلف ٠‏ ويذكر” فدومق أن تعلم أى مفهوم 
يتطلب. أستتخدام عذايد من الأمئلة. المحسوسة ,2 أوحيث أن الرباضيات 
ذات طبيعة' هرميّة فانه من الأنيلب أن - الطفل اللفهوم 'باللسساهدة 
المباشرة ومعالجة الادوات حسيا وخركيا * 00 ٠‏ قبل أن يقنم له امسوم 
محجرطا ٠ )٠١(‏ 

ويؤكد «قتطقاعظ 'على أعمية الخبرات الحركية للطفل ء عند 
تعلم مفاهيم رياضية أساسية » فمثلا لايبكن لشسخص أن يكون لديه” 
فكرة عن « الشاكوش » بدون أستخدام الشاكوش » فيحتتاج الطفل. 
لمعا لجة محسوسة عل مجموعات من عناص لتجربة خاصصية العدد 
لمجموعة ٠‏ ويذس' ا آنه عند استيخدام "عناص مجسمه فان 
مناك فرصة أكبر على فهم أفضل' للمغهوم > علاوة على ذلك يعتقد دينزا 
أن دائرة التعلم ينبغى أن تحوى عددا كبن من المعينات الفيزيقية للأقكاد 
الرياضية المطلوب تجاحها 05 2 0 
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و بعتقد 20 من مؤيدى استخدام النماذج المحسوسة 
فى اكتساب ( تحصيل ) المفهوم ٠‏ وللتاكيد على اعتقاده' هذا أشار الى 
ان مفهوم « الدائرة » يأتى مؤخرا بعد مفهوم « طبق » لان الداثرة وراء 
مرحلة المعالجة الحسية بالرغم من امكانية ادراكها كطبق ٠‏ ولكن الطبق 
يمكن معالجته بالايدى » ويمكن احساسه ء, ورؤيته » ووزنه » لكن 
الدائرة المرسومة على السبورة لا يمكن معالجتها , بالرغم من أن شكلها 
يمكن رسمه فى الهواء » لكن هنا لا يلغى ميزة القدرة على استخدام 
الواد المحسوسة والتى يمكن معالجتها من حيث زاوية أكتساب 
الفهوم (فقة - 

ولقد وجهت 5023 كيرا من أعمالها نحو مجسال 
الاحساس ؛ وذكرت أنه لاثىء يأتى الى العقل الا اذا مر على الشسعور 
أولا 0550 ٠‏ وذر باحثون آخرون أن المعرفة لا ,يمكن اكتسابها مباشرة 
من السيورة أو الكتاب المدرسى أو فيلم أو من خلال الحفظ ولكن المعرفة 
تنشأ من خلال نشاط الطفل وتفاعله مع بيثته (9؟؟) ٠‏ 

وياختصار ؛ ربما يتوقم شخص ان الطلاب الذين تعلمو من خلال 
الرياضية ومع ذلك قان هذا الفرض يتطلية بحثا ٠‏ © 
مسكلة البحث : - 

يحاول البحث الحالى معرفة أثر استخدام مدخل النماذج المتعددة 
واس على تحصيل ( استيعاب ) الطلاب لمفهوم الكسر 8 

وذلك بالاجابة على التساؤلات التألية : ب 

ج 5 هل هناك فروق ذات دلالة احصائية فى التحصيل بين 
طلاب المجموعة التجريبية الذين استخدموا مدخل النماذج المتمددة 
الحواس وطلاب المجموعة الضابطة الذين ااستخدموا الطريقة العادية 4 ٠‏ 

* ناما آثر استخدام مدخل النماذج المتعددة الحواس عل تحصيل 
طلاب الصف الثانى والثالث والرايع لمفهوم الكسر ؟9 ٠‏ 


نه ااا 


؟' ‏ هل هناك فروق ذات دلالة احصائية فى التحصيل بين البنين 
بوالبنسات 5 


5 ل ما آثر التفاعلات بين المتغيرات الثلاثئة ( الطريقة » الصيقه . 
الجن ) فى التحصي © 
هلف الدراسة : سس 

معرفة أشر استخدام مدخل النماذج المتعددة الحواس على استيعاب 
والطلاب لمفهوم الكسس 003 
مصطابحات الدراسة ؛ - 
١‏ ب همدخل التماذج المتعددة الحواس : - 

يشير الى نماذج فيزيائية يمكن للتلميذ رؤيتها » وحسها ولمسسها 


.والتعامل معها ٠‏ مع التاكيد على استعمال الطفل لهذه النمساذج ٠‏ ومن 
أمثلة هذه النماذج : , 


قطع كويزنيير : وهى قضصيان » أو مسساط.ن صغيرة ملوئة 
ومساحة قاعدة كل واحدة منها اسم ؟ ٠.‏ 


ب شراع الكسور ٠*٠‏ 
المكعبات المتداخلة ٠‏ 8 .لله 1 عسكعل100 معغمة 
مجموعة القطع المنطقية (قكاعم1ط عتدامتمتف) 


> ل تكوين الفاهيم :اب 

وهو عبارة عن « عملية تعلم المفاهيم » , وتتضمن تجريد صفة 
أى خاصسية لشىء وحادث , ثم تعميمها على بقية الاشياء أو 
الاحداث + (5) ٠‏ 
حدود الدراسة : - 

1١‏ تقتصر عيئنة البحث على مدرسة وإحدة من المدارس 
الايتدائية + . 


ا 5 
"١‏ - تقتمس المفا ميم الرياضية فى هذه الدراسة على مفهوم, 
الكس ٠‏ 


الدراسات السابقة : 
أولا : دراسات أهتمت باستخدام الموام المحسوسة فى مجسال. 


الرياضسيات : - 

1 ففى دراسة قام يها ٠‏ «مقصلع58111 الفكطة ٠»‏ تهدف الى تحديد 
فعالية الطريقة العملية فى تدريس الهندسة فى مقابل الطريقة العادية . 
لم تظهر نتائيجها فروق فى التحصسيل ولا قئ الاتجساه بين المجموعة 
التجريبية سواء التى أستخدمت الورق والمواد اليدوية لمعالجة الموضوعات 
أو تلك التى درست بواسطة اشرطة التسسجيلات وأجهزة التسجيل. 
والمجموعة الضابطة التى درست باستخدام الكتاب المدرسى والالقاء من 
جائب المدسرس 

وقام ©2385 (لالا5١‏ ) بدراسة هدفت الى تحديد أى المواقف- 
التعليمية أكش. فيإلية فى- تلهريس الهندسية :لدى تلاميذ الصف الثالث 
الابتدائى ٠‏ أظهرت النتائج أن استخدام الوسسائل التعليمية ذات- 
المعالجة اليدوية فى تعلم المفاهيم الهندسية له أثر .قعال فى تعلم تلك 
المفاهيم ٠‏ كما أظهرت أن الطلاب الذين استخدموا نماذج فيزيائية ذات 
( ثلاثة أيعاد ) أفضل من المجموعة التى استخسمت المدخل التقليدى مع 
كتاب مبرفج أو تلك التى درسبت الوحدات المبرمجة مع .وسداإئل ذات 
معالجة يدوية ١‏ ذات بعدين ) 0 

وقام يجبى هتدام )2 تمدن : بدراسة ,عض المخفاهيم والمبادىء 
الخاصة بالرياضيات الحديثة ممل مفهوم المجموعة . ومفهوم التناظر 
باستخدام وسسيلة تعليمية قام يتصميمها ٠‏ وأشآرت: نامج الدراسة إل 
وجود فروق ذات دلالة بين متوسبطات درجات الاطفنال فى الاختبار. 
التشخيص, بعد أستخخام الوسيكة والإختبار العلاجى بعد أعادة استخدام. 
الوسيلة لصالح درجات الاختبار العلاجى ٠‏ وهذط معناه فاعلية الوسيلفة 


2 

«فى مساعدة التلاميدذ على علاج بعض أخطائهم فى تعلم مقاهيم الرياضيات 

«الحديئة (©2) * 
وفى دراسة تعغخعسة ( 198١‏ ) الذى يهدف فيها الى معزفة 
فعالية المعالجة اليدوية للوسائل التغليمية فى تسسهيل تمو مفهئوم 
العدد لتلاميذ الصفين الآول والثانى كشسفت نتائي الدّاسة تفسلوق 
. المجموعة التجريبية التى أستخدمت الوسائل التعليمية على المعحالجة 
اليدوية لها فى مقابل المجموعّة الضابطة التى لم تستخدم الوسائل 


ثانيا : قزاثنات اقتفه باسكامام الواذ اللتتنوشة_فى_مجال 


الكنسدور 1 ندم 
قآمْ همعوماكة (4/ا4؟ ) بدراسة كعرخة ثآثير أنشسطة يدوية على 
«التتخقميل والاحتفاط فى التمتاب لد طلاب الشف الستابع مسشنتسين 
.رزم تعليمية على الكسور الاعتيادية والعشريّة مسبتخسين مؤاد مخُسوسه 
يدوية * أشارت النتائج الى تحصيل أفضلوٌالاختبار البعدئى والاحتفاظ 
.عن الطلاب الذين استخدموا رزم تعليمية تستخدم فقط تمارين 
«الورق والقلم ٠‏ 
وأستخدم 831810 فى دراسته 191١(‏ ) على عينة من طلاتبَ 
الضف التاسع من مستويين اجتماعيين مختلقيين ٠‏ ثم المقارنة يبنهما على 
تجتزبة تثسدل 3 دمرسا فى جمع وطزح الكسور الاعتئاذية التنى لها 
مقامات متشابهة : أشارت النتاتخ .الى عدم وجود قرؤق. بيل أفشراد 
:المجبموعتين الذين أسستخدموا مواد محسوسة يتلؤية ( لؤحنة وريه , 
.حقائب الكسور ). أو الذين يلاحظون معالبجة المدرس لهذه المواد حصلوا 
مثل الذين لمع يستخدموا وساثل «محسوسه ٠‏ 35 
وقام 1870092 (- ١91/5‏ ) بسراسة أربع مداخل تدريشتئة على 
#لكشور المتكانشةلتلأميذ الِصتا الرابع : ذرستوا غدة 8 كيام » منتعقددق 
مواد معالبجة :ندوية و/ أو “كيلم مع كنات منترسى تضملوا على -من الذنين 
#استخدموا! الكتاب المدرسى فقط ٠‏ 1 


قلات 
وفى مراجعة للعديد من الابحاث أشار 8قصنعع81 قصه صتملجزبةة 
(159) الى أن استخدام الموادالمعالجةاليدوية تفيد كثيرا وتؤثر فى تكوين. 
الفاصيم لدى الطالب ٠‏ كذلك أكدا الحاجة الى مزيد من الابحاث حيث 
أشارا الى أثر استخدام المواد المعالجة” اليدوية عل 'تحصيل الطلاب فى, 
الرياضيات 2 والجدول التالى يعرض ملخصا لذلك * 
جدول (0) 
ملخص للدراسات المرتبطة بالصف الدراسى وتتعامل مع 
آثر المواد اكعالجة اليدوية على تحصيل الطلاب 

عددلسراساتالتى عددالسراساتالتى عددالدرساتالتى. 
تفصل المواد لا تفصل مواد تبين عدم وجود- 

امستوى الصفى المعالجة اليدوية معالجة يدوية فرق دال 
- : : 


١م"‏ ل ؟ ١‏ 
,ع 3 0 
مات ”* 5 . ا 
لام 0 ٠ ١‏ 
ىق ١‏ 4 


ويدرك القارىء من الجدول السابق أن 76٠‏ من الدراسات الت 
تم فحصها 'تؤيم 4ُسبستخدام مواد معالجة يدوية بينما ٠١‏ فقطا أيدوا 
الاسبتعمال أو التعامل الرمزئ ٠‏ 
هما سبق مْن الدراسات بالاضافة الى ما عرفه قهأ51188 قصة مصمةرد8' 
تفهس الحساجة الى مزيد من الدراسات فى جمذا المجال. 
بالاضافة الى الحاجة للتاكيد على بعض النواحى التئة: لم تذكرها | 
.السراسات عن المقصود بالمواد المعالجة اليدوية وكذئك عن طبيعة مشاركة- 
الطفل فى العملية التعليمية ودضل جو المستخدم الرئيسى لتلك الأراد 3 
يقتصر دوره عللى_المشساهدة - فقطا * 


ب الا 


أجراءات الدراسة : ب 


-: سا اختبار التيحصيل‎ ١ 

قام الباحث يتصميم اختبار تحصيق يهدف الى قياس امستيعاب 
الطلاب لمفهوم الكسر وذلك من خلال ترجمة الأهداف التى يعبر عنها 
مفهوم أستيعاب الكسر لدى الطلاب وهى : ب 

( 1.) أن يذكر الطالب أجزاء من نطاق ٠‏ 

( ب ) أن يحدد الطالب أجزاء من مجموعة تمثل كسر معطى ٠‏ 

ر ج ) أن يحدد الطالب الكسر الاكبر والكس الاصغر ٠‏ 

( د ) أن يحدد الطالب الكسر المكافىء لمنطقة مظلل معطاه ٠‏ 

ولقد تم ترجمة الاهداف السابقة الى بنودم اختيارية تم تجريبها 
على عينة من التلاميذ غير مشتركة فى الدراسة ٠‏ وتم تحليل يسود 
الاختبار وحساب معامل تميين كل بند معامل السهولة وتم اسستيعاد 
البنود التى يقل معامل سهولتها عن ارء ويزيد عن كرء وتكون الاختبار 
فى صورته النهائية من 18 يندا ممثلة للأصداف السنابقة » منها سبعة 
بنود فى صورة اختيار.من متعدد , ١١‏ بئدا فئ صورة اختبار تكملة ٠‏ 
وأعطيت درجة واحدة لكل أجابة صحيحة عن كل بند من بنود الاختيار ٠‏ 
ولقد نم التأكد من صدق الاختبار بعرضه على لجنسة من المحكمين فى 
المجبال ٠‏ وحسب معامل الثبات بأستخدام معادلة كبودر 
ريهتشاردسون )5١(‏ حيث بلغ #الاآرء ٠‏ 

تم استخدام وحدة الكسور ( الدسروس من 868 88 ) وذلك من . 
كتاب الرياضيات للصفم الثالث الابتدائى بالمملكة العربية السعودية 
وذلك لكلتا المجموعتين التجريبية والضابطة ٠‏ 
* - عينة الدراسة :ب 


اختبيرت عينة الدراسة من بين تلاميذ مدرسة منارة القساهرة 
الاسلامية الخاصة بآدارة مصر الجديدة التعليمية وذلك: وفق اعتبارات 
تتعلق بامكانية التطبيق ٠‏ وتم اختيار فصول التجربة (:7.فصول) 


5 
عشوائيا داخل: اللدرسة + وقام ١‏ معلمين بالتدريس للفصول السنته 
بحيث قام كل معلم بالتدسريس لفصبل؛ واحد ٠‏ مولقد تساوى المعلمون فى 
عدد سئوات الخيرة التدريسية والمؤهل الدراسى ٠.‏ 
ديوضح الجدول التانى علد أفراد العينة من التلاميذ : 


جبدول. 10) 1 
0 ا بتي دحيم 
2 | بين نات بنين ٠‏ | ينات 
, بيد 
| الثاني | 5لا 1 1 ف 
الثالث ل 1 1١‏ . 
ب الرايخ | 35 |ا وس أإسكت.|] الى 
متموح قمع 0 | ا 


2 ا عام 5 
هد ال 


ع ل م ل 5 7005 ا 


#جروت .هله الدراسة طبقا . للخطوات_التالية  :‏ 

( 1 6 بعد اختببار عيئة الدراسة للمجموعتين الجريية والضابطة : : 
“نم الاجتماع بالمعلمين الذين يدرسون للمجموعتين التجريبية والضابطة » : 
وتم توضيّخ الهدف من الدراسة وذلكِ بإلتاكيد على الإعداف الادبية 
الخاصة بتكوين مفهوم الكسى ٠‏ وأعظطى كل ملم التعليمات, ٠‏ تبعا للطريقة 
الم سوفة يقوم ادي ب كذلك ,أتجعلى. المعببون ف لين يقومون 


كوزئيي أو شرائح الكسور ٠‏ 32 المجبوعة. لضابطة ذ فهقد 5 تزويد 
معلميها بالمواد الخاصة بها بالاضاقة الى الكتاب الممترسى ٠‏ وهذه الادوات 
تقتصر على التدريبات الورقية أو صور فلا و شين أقٌْ مواد يكن 
معالجتها يدون 00 التاكيد عل مدرتىٍ المجموعة التجريبية" بان الطلاب 
م متحؤر التعامل مع الآشيّاء الخسؤسة .3 


: ( ي ) طبق اختنباز التحصيْل عل التلاميذ قبّن بن العجلانة ٠‏ 


قات 

ج ) بده التجربة فى اليوم التالى » وقد قام الباحث بالاطلاع 
عل سير العمل فى الصفوف التجرايبية وذلك من خلال زيارات عضوائية 
للصغوف للتاكد من تنفيذ المعلمين للتعليمات الخاصة بالتجربة' ٠‏ ولقد 
استمرتة التجزية لمدة 7 أيأم بمعدل حصة واحدة يوميا ٠٠‏ 

( د ) فور انتهاء التجزبة ْم تطبيق الاختبار التخصيق مرة أخرى 
على تلاميذ المجمؤعتي التجريبية والضابطة ٠‏ 
5ت فروض الدراسة  :‏ 

يختبر البِحَثْ ال<الى الفرؤض التالية  :‏ 

( 1) يوجد فرق دال احضائيا عند مستوى 5٠ر٠‏ قى التحصيل 
دين متوسطى درجات تلاميذ المجموعة التجريبة وتلاميذ المجموعة الضابطة 
لصالح المجموعة التجريبية *. 

( ب ) يوجد قرق دال أخْصائيا عند مستوئ 0*رء فى التحصيل 
بين متوسطئ درجات تلامينا الصا الثانى والثفالث والرابع 5 
الصفوف المتقدمة ٠‏ 

( ج ) لا يوجد فرق دال احصائيا عند مسبتوى 0هره 55 
بين البنيل والبنات ٠‏ 

0د ع( لا 'يوجد فرق دال أحصنائيا عند مستوئ 0.*رء٠‏ في التحصيل 
أيرجع الى التفاعل بين الطريقة والصفا الدرانى ٠‏ 

( ه ) لا يوجد فرق دال احصائيا عند مستوى 5٠ر٠‏ فى التحصيل 
أيرجع الى التفاعل بين الطريقة والجنس ٠‏ ش 

( و ) لا يؤجد دال أحصائيا عند مسبتوى 8٠رء‏ فى التحدتبسيل 
يرجغ الى التفاغل بين الصف والجبس ٠‏ 

( ذ ) لا يوجد فرق دال اخصنائيا عند مستتو مره على 
الممبيل يرجم الى ,التفامل 'بينُ الطربقة والضف والجش ٠‏ 
إن اللعااجة +الاحصائي: ‏ 


نم ات الات استاقا بلنترزهة وشاية قلستي 


دا كلا بت 
الموسطات والانحرافات المعيارية لافرار العينة على الاختبار التحصيلق ٠‏ 
كذلك باستخدام أساليب الاحصاء الاستدلالى وذلك باستخدام تحليل. 
التباين المصاحب ١‏ (420074) ) وذلك ليضمن أن الفروق بين. 
مجموعات الدراسة فى درجات القياس القبلى والبعدى للتحصيل ناتجة- 
بالفعل عن المتغيرات المستقلة وليست لأى متغير آخر ٠‏ ويوضح جدول. 
رقم (؟) المتوسطات والانحرافات. المعيارية لافراد العينة ٠‏ 
جدول 059 


غان؟ لاثرطط | م 2 كلار( ؟آي1 


الى ااكركأاع ع ارا أمرم 


ن دوذ 
م ع وكر» لارنا لك ل 


ع > كرك مرا [ع ع مرا كارا 


ن عكر :إن دم 


١ 0‏ 
ماع ارلا كل1 [م ع الارلا مانا] م ع كار اهروأم ع لامرك مارو( 


م > رةه )ور؟ إع ع كارع لأمرال عم ع امن؟ وليل [ع ع إالارم 51ر1 


ويتضح من جدول قف أن ا متوسط الحسابى لدرجات الاختسار. 
القبلى للمجموعة التجريبية 5ه ولمتوسط الحسابى لدرجات الاختبار 
البعدى للمجموعة لاتجريبية ١5ر5١‏ ومتوسط الفنرق بين درجات. 
الاختبار البعدى والقبلى للمجموعةالتجريبية 8؟رلا .٠‏ والمتوسط المسبابى 
لسدرجات الاختبار القبلى للمجموعة الضايطة كر ؟ والمتوسسعيصض 
الحسابى لدرجات الاختبار البعدى للمجموعات الضابطة ؟١رهة‏ ومتوسط. 
الفرق بين درجات الاختبار البعدى والقبلى للمجموعة الضبابطة #الارمء 


د هلا 


ويلاحظ أن كلا المجموعنين أظهرت أداء ( تحصيلا ) أفضل لكن متوسط - 
الفرق للمجموعة التجريبية كان أعلى (8؟رلا) من نظيره للمجموعة 
الضابطة ٠‏ 

كما يوضح جدول (5) ملخصا لنتائج تحليل التباين الممصاحب 
لاختبار التحصيل ٠‏ 5 


ججدول (5) 
ملخص نتائج تحليل التباين ال لمصاحب لاختبار التحصصيل 


مصدر التباين مجموع إدرجات | متوسبط ر 
المربعات «نحرية المر بعسات 


المعالجة والطريقة) | *لاار١؟؟‏ | ١‏ لالاار1؟؟ | 4ترلاكيوعد 


مسق 5056 ؟ | لاير5 | معزلاضد 
جنس ' ارقا 1 55ر١١‏ امرا 
معالجة “ا صفا | 98 *؟ 5 إل رتك | كرك 
معالجة »ا جنس ]| ١مدرد ١‏ |[ اهرت | كلا 
كفت 6 تسن كمرم| 5 يه وار 
يقة لاصف 2< جنس | 15ار 0 الالار ار 
خط ا؟لعرةءم | 39 | كلامرة 


ديد دال عند مستوى ٠٠‏ 
بد دال عند مستوئ ٠‏ “[ 1 
وبتضح من جدول (5) أنه توجده فروق دالة احصسائيا عند 

مستوى ٠٠/ز‏ ترجع الى الطريقة وذلك لصالح المجموغة التجريبية التى 
استخست مدخل النموذج المتعدد الحواس وأيضا أظهر الجدول فروقا” 
دالة احصائيا عند مستوئ ه/ ترجع الى الصف الدراسى ٠‏ ولم تكن هناك 
فروقا دالة احصصاثيا بين الينين والبنبات ولا بين من التفاعلات:٠‏ 
الأخرى موضع الدراسة عند مستوى ه,/ ٠‏ وبالتالى يمكن قبول العرض, 
الثالث والرابع والخامس والسادس ٠‏ 


٠ 


«مناقشة اتلهج. : 
أطيرك نمام الدراسةٌ الحالية أن تحصيلن الظلاب الدّين استخدموا 
..مسخل التماذج متعددة الحواس أو الذين اسستخدموا الوسامل التعليمية 
..ذات اكاليية اليقرية أعلى من تحضيّل الْطلانٍ الذيْن لغ يستتخدموا تلك 
» النماذج ء واعتمدوا على الكتاب المدرسى وإلقاء المسرسين ٠‏ كما أشتارث 
النتامج الى وجود فرق دال بين الصفوف وفى الحقيقة كل مجموعة جزئية 
تجرببية (صقا ؟4,5,7) كانت ذرجاتها أل من درجات المجموعة الجزئية 
. الضابطة الناظرة لها ٠‏ بيئما أشارت النتائج الى عدم وجود فرق دال بين 
٠‏ البنين والمنات + وهدذم النتاقج تشير أل دعم :وجهة البنظر يأن التدريس 
الرياضيات اكش قعالية غندما يكون المتعلم نتنبظا ومستخذما للؤسنائل 
التعليمية المحسوسة, دنفسنهءٌ "وباس تخدام حوانته المختلفة وهنا يتفق مع 
«النتيخة التتى وَصَين اليا ممتووتع قصة عجدلزمة أننا عل يفين من أن 
المروس الثى ليت بامنتخدام المواد العالجة الينوية كوسيلة مشاغدة , 
جاءت بنتائج مشجعة ومبشرة أكثر من الدروس التى لم يستعمل فيها 
حذه الآدوات المختلفقة غ) ٠‏ 


.م زات وتوصيات : 

ف ضوء نتائج الدراسة الحالية يقترح الباحث ما يل : 

١‏ دراسة مدى قاعلية مُدخُل التمأذج المتغندة 'الحواس على 
.مفاهيم رياضية أخرى *: ١‏ 

"' ل دزاسنة اتجاهات الطلات النتين: استخسمو) مداخل النماذج 
“المتعلتدة الاين فقارنة #حتوام الذنين اقتضزئا عفى الكتاب 
المسرسق 

* ت دراسة مقارة للتماد المتعتطة الحواتن جتن الوسحتائخ 

ا ا 2 قفي 8 9956 3 
«التعليمية الآخرئ مثل الْعَمور والأفلام 'والشزاقع وعطط الاضاد وبتك 
“أثرها على تحصيزل واتجامات الطلانٌ ٠‏ 


ث /ا/1 هه 
الراجع 
أولا : المراجع العربية : 

٠ المملكة العربية السعودية » وزارة المعارف المديرية العامة‎ ١ 
طرق تدريس الرياضيات الجزء الآول » للصفه‎ « ٠ الأبحاث والمناهج‎ 
* الثالث معاهد المعلمين » الطبعة الأولى , 150152-15-01 ه‎ 

؟ل دللللدسعء.ء « الرياضيات للصفه الثالث الابتدائى » 
١5+85‏ صضاء 

» عد المنعم الحفنى , « موسوعة علم النفس والتحليل النفسى‎  * 
مكتبة مدبولى 191/8 م4‎ 

5 وليم عبيد وآخرون » «ه طرق تدريس الرياضيات )١(‏ » 
الجهاز المركزى للكتب الدراسية » وزارة التربية والتعليم » برنامج تأهيل . 
معلمى المرحلة الابتدائية للمستوى الجامعى » 1981-1980 م ٠‏ 

ه ‏ يحبى حامد هندام » « تدريس الحساب الحديث للمبتدثين.. 
بطريقة الوسيلة التعليمية غ : القاهرة , دار النهضة العريةء 
؟/اؤ١ظ‏ مه 
ثانيا : : اكراجع الأجنٍ الأجنبية : 

سطاقحة .قد قاة 0 طن تقع 168 10 ين ل ل 
.5- 131 ,16 ,1969 .مامد 0 


فك ,18113 120 متتتقع 1 10 د 1 .صوعاع هلا سوق .10 ,ه81 .7 
120 الإعلعهاسسوعنة40 : مومهم 


00 ل ]1 مجتادلرتجوكة 01 بم .ماسملا 1 81510 .8 
.7 02266 ص مدملع 1 طغتسم عدمتاميوم 0 صن صماه 106 
سس )710 19 18621617 بقنس معناو 6 تعن نمل 
1 تهتوتتة :833 :9524 لمدم اعمتجا وأمدكطة 

.18 صاه]1 رتطصمية قصة ز.2 طقل بتففضتاط زا طومدمل. روممقوا8 ,19 

عأعسططاتكسم ده مع افاعم 76م نام تطه ]1 عه هاعه كلظ ,نال 
5 دن رومع ل ا معام عاك غمع سه بعتطعة 
1974 غقناقتتق 252 - 247 


ل حم 
ب80 ممطودمجورة ضده8 مه وقنط8 كه لطاأعصمعظ علنتقان بموروعدط 
.قلتمه2 م20 -طاسدس1 ما عدمتام 82 غدعلهةجعتتسوئ عستطعده1 
-أ«مع118 . (1972 ,قعاععصم عمرآ ,متسدمغتلو0 عه وأذمت واندلا) 
.8 اتدجة :5465 : 334 لمدمتتمسماصز وأعددادطط ح«متاده 


,878 :1 امعطم ,تتداط00 .3 معطع حت" ,.2 8قطتمطكة ,تعفاد ممة0 . 


ججا؟ غه و[نامعا بأطادا:ته0 تإوك1 تإتقللآ قصة ,ده115؟7؟ ,797 معصسسول 
-ققع455 91ه0ة11 عط غه نمع سدهوودعم4 مع تقدص طاهم نأوستاط 
2128058 : .173 ,«ملقع .عمعع0ط2 81016260521 02 أسصعمد 
.8 ,رقعتأهمه طتدةا عا متعطعدعء"” 02 اتعسنه0 

:161267 .8 إتطع1 ,اتخأط00) 1587 جمدالا ,. 2 مقصتصط!' تعتمو مم0 

5نامع" .8638 12 18003 320 ,نأكتنتوصفة تجتعدصهمعكممالا ونوكلة 
..-1016 : اأسعطسطودعوهم معتاة معط د11 طنت1فا 0صمءء85 مط 1ه 
: (1980 لتاجرف) 27 «عطعهه] عتاعمسطفعجة .”50001 تمتتعمد 
17 4720000 - له ,10-32 

-.113 02 111507 عط صذ مع ستقدعظ8 .لخذ.ك ,تقسدعاء11 : .3 ,تزهوة2 
حتنا00) 2]310281 : ,10.0 رماع ستطقه؟9؟) م8:01 ومعتتمسعطا 
. 190 ,قعتانة ماع مه[ غه وتعطعوه'1” 0 نلك 

-ع 11 ج3103 10 طاعهم عمف .عصنة1هة .1.97 :.2.2 ,معمولط 
,1967 ,801124 1تسقمد 0عطقتا صمت معتطقصر 

.22 برأقتتاو0صفة .11 ونهللة ,منتتلكةا .7.85 ب8صة ,.ى سطمل ,توعوقه20 
: 30ة0) 18:6207 مع لقص طخه11 عط" ,عه سقط .نآ ق1اجصمط 
: :283860 عع روتطعمة فعة منقمعذ' 7م10 عستسسقدع31 776 ونم 
-101 : .1].1 ,رلامناعع قرط ,تع ممتودعققة لمدمتايه31 1986 فطخ ده 
.1988 ,عع ك5 عستاوع "1" [ومناه 

,1015 : 2051 121677 رعصنتصتعه1 2ه هدمغنقممه ه16" .5.34 .مود 
19665 ,سمافسة7؟ 2 ,ممست 

-2262ع1ت عاذ _سعتامط صدوع 8 ته قتامااعة 17 .ماللا ,ع صنو1 
لقتتتتتوكل أممطاء8ة مهم مه116 .دمتء تتطفصة [ممطعم عجو 
4 - 357 ,58 ,1958 

.08370201081681 ل ,قأوععدامه 02 +ندءسستو كم عط .0 بتتهقع 171605 


10. 


12. 


13 


14 


15. 


16 


1 


18 


عالت 
-(نعهعة عاد ج217 فط عه ملاع ممصم هملاماء«مواص1ة 
.1945 :7آدال بععصماءة 2ه 
اماع15 1ه 86165 .عستستدعة وكعناعة :1 ,موتك .19 
د 7 .509-522 ,39 ,1969 لمعصدممم 


عتأمسسطكتمة ,قدمعومع 6ه كته كتلاه عط عكلد 3 1 الات 
.118 - 118 ,2 ,1955 كتعطممه1 


ده 1315 ممم عغتتطتطغق عه عه عط 08 هاءء 1ه .2.11 ,تعتااعرة .21 
عه غتتعسطمماعمعة ونموسقلئ عقهمع قومععه لصد عمومع-وس 
وعلط مأعدعاعطة دمتاتهاءودوز2 «وطسدة عه ذوععصوه فطا 


.0 :1992 : 416 لمدمتاهص 


تلطه ج02 .2 10088" . تاعمج دمالا تجتدلا ,أمتدتو0صش1 .22 
01 تتتنط” م15" .11356595 تسنامء1 قحنة ,لكتعوطلزة .ف 
د20 قحم هع تارمس قصة هلتتمعظ : الماعسيووعوفق م0 قمع مك3 ' 
عمو عتأعسطكسة ,"ماأومطءة 3483016 لسة جتمامعسعائط 
تنا .19 - 14 : (1983 موطسمعووط) 21 
1 ش01 عه ممتهقاءنحده0 تسمعستدم ست كمطط" .15 رقعتصوط ته زتدمكة .23 
: (1971) 39 بده عمسم تعاس ستعمررة؟ زه تقتهده د تواتك #ر نات ”م 
مو 0 .64-68 
متطاخصة8211 : كاده ب721) 4موطةلنطان 06 نعنوعة معطا" .آلآ رثامدمعاط1/10 .24 
3 ,00 امه8 
6 روعتطة دمع طاهم 2ه وتعطعوة1 02 [1أقسناه0 لقدمنكه181 مط" .25 
,2806م سه معطا 165 .قعل ةسعطكدة1 2ه عستصجبومر 
3 .2.0 «مأعصتطمة/ 17‏ ,امو مدعا م1 ودوك 
.5 رقع نمع طائهكة غه 5نعمعوع"' 6ه اتعسنه0 
2 كنامتيوء ة1ادجصطة لبه كتتقعظ : قصم نان ج10" .8 ققصصمطةة رنوه2 .20 
رهق 28 «عطممه 1 عتاأعسطفقسة ,'اسعسسووعممم ل1مع0 111 
و ل يد 26 : (1981 
ن 02نم تعبط عععطنة عه مأاعع لق عط .[اعدقتحظ سدعالن ,عععادط .2 
:181622612 ترط ماأجرع ه00 عتطعصروءة) 08 عستمجوعط عط جه كوستااعم 


5000 


عله تمن ؟تم11آ) . (11 تنه 1 معنستحاه17) .دعمقلتط [ممطاء5 كه 
لحم مسمس وأعههع 4 م تماعع 12155 . (1974 ,روه ععسستقة 
19742 “تعطصوءة2 :3807 : ه35 


سد معدعة8 [0مطاعةا بعدمنتاعهظ ع0 عستطدعمم عط" .10 ,نخةه وهم رفظ 
و جوع .4 - 241 ,62 ,1962 رقع ةمصع فهكلا 


,أسعسصنةوطة1 عاوتلنقة ,عع ممع طتهلة .8 عختوطمظ ,وومفظط . 


: 489-493 : 19 «مطعدء عتاعسسطاتسهة .قة:تعطووع"1 «جدوغدع ددع اط 
ا مم06 
مطغاسم عه عسصنطعوع"' عتامممع علط معطا 50 0106 ف .87.15 ,قسداعء 8 


..ت0) ع ستطقتاطوظ التستعصر 2 نينث : .0 زقناطمسناوة) علطعمر 
.1972 


طة قدمناءة2 ع0 ووستطاعوع] عط 0غ طعومنامجوة ومع نه .2ل رعممعل1 
,8 تانهدد» ه11 سه ععسونف8 [اممطءق8 ,5قع20ع مأهتء سحعخصا عط 
20 


1964, 54, 111-119. 

,0امقة صسقتللا؟ لصحيه عسعتعهاةا نععطه81 :0.177 بعامتنسطعم 
: .11 1 ,”علةلقسصنة .قعمسعطاع11 فانط عط عسنتطعوه2 
1213 رققع 2 101762 

لامقمدووة م1 قد طمع ممم م4 لماعتم سو صة .م4 0 

.صعمة لقر6 عتم ةلمر مد فللله ماس هاج 8 بلنيدةا 1 
7١ 20‏ بص 1ط 0 عتس ممعم 


:201 بوع21 ,صعقاتان 0 عتتمسطاتيد عستطعوة1 .12.7 بوامفدمجوع 
1964 .90 سه تحسم 1/13 نك 


8أطسدعة تعموظ ولأوناءعمة .قسنوع83 .هآ د30 .11.31 ,سموويدع . 


12 رق تقس طم 501 ادبع 111 صذة 
عقصه منت متمؤ قن ملع" #فمظمسلط0 "لومم صرماق 
««مستجم18 قصة .ومتطمسة طكفط “رومطقام5. مين مواقم منوو1 

194 مم11 لمتتعصط 


0 طنتدءمع18 08 علومطقصدكع 8ممءه8 عط ,هه .2 عجوم 
,00 © جللة3101 قصمظ : معدمنط) عسنطمومم ٠‏ 


طموء1 16 3مطاعءلة ومخههطهة له .2216 319015 ,دمعستططللكي؟ 
.0188565 وم طامط[ 63.0 طاعذة 0عنمماء5 وذ تكأعصسممن 
م2 مهاه وز .(1960 لاتب شعسيه حنمل مها و108) 


181 طمعفلة 2671 آخلة فده تلمنةصاجة 


28 


30 
81 
32 
33 


24 


36 
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فى هذا العدد 


للاستاذ الدكتور يوسف صلاح الدين قطب 
الآفاقالمستقبليةلكليا التربية 
للأستاذ الدكتور ابراهيم عصمت مطاوع 
التعليم الستمر - مفهومه وأقاطه 
للدكتور يوسف خليل يوسف 
المشكلات الاججماعيةللفئكئلة 
اليرت 8-17 سسسسفيية 
د.حامد عيد السلام زهران والفريق البحثى 
إعداد أخصائى المكتبات المارسية فى مصر 
للأستاذز حسن محمد عبدالشائى 
أشر بعض المتغيرات التجريبية على التحصيل 
السدراسى لبعسض المفاهيسم الريياضية 
لدى تلاميذالمرحلةلابتدائية 


للدكتور عبد العزيز محمد عبد العزيز 


1 


537 


صحيفة الزبيته 


تصد رسا رابدت خريدو ساهد وكليات النزييخ 


السنة الثانية والأربعون مارس 1١959١‏ العدد اكثالث. 


تصدرها رابطة خريجى معاهد وكليات التربية 
رئيس مجلس الادارة : الآستاذ محمود عبد العزيز يوسف 
اج جد جح د جد د جد ع عد ا جا ع ع ع ع جم عد 2 74 34ج 4 4 جع د 3 عا جع ع جد عد مه 
رئيس التحرير : الآستاذ الدكتور يوسف صلاح الدين قطب 
مدير التحرير : الأسستاذ الدكتور محمد يحيى طلعت 


هيئة التدرير : 
الأستاذ الدكتور ابراهيم عصمت مطاوع 
الأستاذ الدكتور أحمد كمال عاشور 
الأستاذ الدكتور حامد زصران. 
الأستاذ الدكتور حلمى الوكيل 
الأستاذة الدكتورة عطيات محمد خطاب 
الأسستاذ محمد سسعيد عزلت. 
الأاستاذ محمود الثبوى الشال 


*ليد جد عل هد د عد جد عد جا عد عد عه ع جز عد جا ها ا عمد بيد جمد عمد عي عد جد يد ع جمد ع ا د عد اد د )ا دا ديد دع اد 
© تصدر فى أربعة أعداد سنويا ‏ الاشتراك الستوى جئيهان ٠‏ 
© ترصل المقالات الى السيد الأستاذ مدير تحرير الصحيفة + 


1 ميداان التحرير بالقامرة : ت 91/87ه/ا 


فى مذلا العدد 


49 حتميية 
5 557 
0 00 الاتغاقعلى نظرية تربوية للتعابيم 
ل - 
التكامل بين انه ا 
0 8 بين نظامى التعليم التتضر 
١‏ يم والت 
كتور يوسسف خَ 0 
خليل : 
بوسعقه 


توجهة تعن 2 

0 نظر تحليلية نقدية لخفخ 

0 30 ببة لخفض سئوات 
كل دكد : 

: سلسسسئوات 

كتور همام بدراوى زيدان 


سراسة د 
٠ 5‏ 00 0 للبر يلوم 
دكتلورة ادية عبد 0 
ال#قواس اللحنية 0 
م 0 7 عطصزفه 
كنورة اتتسام سيت ف 
العادل 


1١ 


/7؟ 


أإه 


يل 1 
| > ل م تله 
ميب الامفاق عور تر ة لعي 
أ٠دء‏ يوسف صلاح الدين قطي 
رئيس التحرير 
تحدثنا فى العددين السابقين من « صحيفة التربية » عن حتمية 
حوجود نظرية تربوية اللتعليم يتفهمها ويتمسك بها العاملون فى جهازنا 
«التعليمى الض كم من منظمين ومخططين ومشرفين ومديرين وموجهين 
. ومعلمين » وكذلك كل من يعينهم أصور التعسليم من آباء ومثقفيزة 
. واقتصاديين وسياسيين الخ ٠٠٠‏ وأوضحنا أن هذه النظرية التربوية 
.يتبغى أن تكون متفقة مع ظروف مجتمعنا في مرحلة تطوره الحالية » 
.بحيث تحقق آماله وطموحاته وتعمل على حل مشكلاته وسد حاجاته من 
..جهة 2 ومع الاتجاهات العصرية والحضارية والعلمية التى نعيشها فى 
.هذا العالم غى مطلع القرن الحادى والعششزين من جهة اخرى + 
ان مثل هذه النظرية ينيغى أن تكون مشتقة من واقعنا وثقإفة 
.مجتمعنا وتطلعاتنا الى مستقبل أفضل بمكن تحقيقه عن طريق التعليم , 
.وبحيث تكون هى المنارة أو البوصلة التى يهتدى بها المجتمع بجميع فثاته نى 
تخطيط التعليم وادارته وتقويم نتائجه ومخرجاتهة ٠‏ وعلى ذلاد فان 
»النظرية التربوية المطلويبة يجب ان تلقى اتفاقا يكاد يكون عاما وان 
-“تكون قائمة على دراسات علمية مستفيضة لثقافة المجتمع بمعناها العلمى 
.واتجاهمات التطور المطلوبة لهذه 'الثقافة والتى يمكن أن تتحقق عن طريق 
«التعليم ٠‏ 1 
وقد أوضحنا كذلك فى العددين السابقين من ه صحيفة التربية » 
"آن هنه العظرية التربوية يجب إن تحدد لئا لامداف التى أتنشىء 


(#د) العدد الاول السنة "؟ 2 ااكتوير * والعسد الشانى 
بالسنة ؟5 , يناير 1391 ٠‏ 


بم 


الدارس من أجل تحقيقها فى بناء وتنمية مو#ردنا البشرية » وأن توضح. 
معالم الفلسفة التربوية التى نخطط للتعليم فى ضوئها ونعد منامجه 
وطرق تعليمها وما يستلزمه ذلك من كتب مدرسية ووسائل تعليمية 
وكل ما يتطلبه ذلك من توفير الامكانات لممارسة النشساط الاجتمساعى 
والرياضى والعقلى الخ: ٠٠+‏ من مبآن ومرافق ومكتبات ومعامل وأيضه 
وضع المقاييس والاختبارات والامتحانات التى يمكن عن طريقها قياس 
مدى نجاحنا فى تكؤزين الاجيال القادرة على صنع التقدم والسعادة لافررد. 
المجتمع ٠‏ كما ان هذه النظرية التربوية يجب أن تكون هى المحصور الذى. 
يقوم عليه إعداد المعلمين والمدديرين والموجهين فى التعليم والذى تخطط 
فى ضضموئه برامج البحوث وجميع الانشطة التربوية المختلفة ٠‏ 

١‏ وقد انتهينا فى العدد السابق من « صحيفة التربية » ابل: تحديب. 
بعض ملامح هذه (النظرية التربوية واقتراح بعض الهيئات اللؤملة لارساء- 
قرواعدها ووضع أهدافه التعليم وفلسفته فى مراحلة ونوعياته اللختلفة 
بحجبيث ينم تخطيط التعليم كما وكيفا » وتبتى مناهج الدراسة وتختسارن 
أساليب التعليم واللتقويم وإعداد القائمين به وتدريبهم أثناء الخدمة , 
تقول بحيث يتم كل ذلك بصورة متكاملة وتتم هندسية .منه المنظلومة- 
والتنسيق بين عناصرها فى ضوء هذه النظرية التربوية لتحقيق أدداف 
تربوية واعية لتدمية البشى فى مجتمعنا عقليا وروحيا ومهاريا والجتماعبة 
ووحدانيا فى اتجامات مقصودة وبحيث يمكن قياس هذا النمو فى حبذم 
الاتجاهات: لتقويم نتأئج ومخرجات التعليم فى مراحله ونوعياته المختلفة 
لتصحيح مساره وتطويره أولا بأول ٠‏ 

وبجسر بنا الان ان نشير الى ما يمكن أن تقوم به الاجهزة أو 

المؤسبسات التى اقترحنا فى العدد السايق من « صبحيفة التربية » 5 
تتولى مسئولية بلورة النظرية التربوية الملائمة لمجتمعنا وأن تتبنام> 
وتتابع تطبيقها وتطويرها اذا اقتضى الامر ذلك ٠‏ وسوف نستعرض. 
فيما يلى عددا من هذه المؤسسات ٠‏ 


0 
كليات التربية بالجامعات والمعاهد العليا التربوية + 


لا شك أن الدور الذى تقوم به كليات التزبية بالجامعات وما فى 
.مستواها دور رائد فى سييل بلورة الفلسفة التربوية الملائمة لمجتمعنا 
.فى العصر الحاضى ومقارنتها بالفلسفات التربوية التى سبق أن سادت ٠‏ 
فى مجتمعناً فى عصور سابقة والتى وان كانت تلائم المجتمسع فى ثلك ٠‏ 
.العصور آلا أنها أصبحت لة تتمشى مع العصر الحاضر ٠‏ 

كما أن كليات التربية وأساتذتها عليهم مسئولية تاصيل همة. 
“الفلسفة الاجتماعية للتربية وربطها يحاجات المجتمع وقيمة واتجاهات 
عصر العلم والتكنولوجيا واحترام الفرد وعسلاقته بالمجتمع الذى يؤمن 
بالديمقراطية وربط كل ذلك بالقيم الروحية وأنماط السلوك وتنمية 
العبقلية العلمية والايتكارية وكنالك الاتجاهمات والمهارات ذات العلاقة 
.بكل ذلك وبالتربية الاستقلالية وكل ما يمهف نحو تقدم المجتمسم 
بوسعادة أفرادم ٠‏ 

ومن آهم ما يمكن أن تقوم به كليات التربية أيضا فى هذا السئيل 
وهى التى تتولى اعداد المعلمين لجميع مراحل التعليم ونوعياته ,2 أن 
تعمل على الربط فى مناهجها بين هنه الفلسفة التربوية وبيس 
محتويات جميع المقرارات الاخرى النظرية منهآ والعملية والتطبيقية 
مثل مقررات تاريخ التربية والتربية المقارنة وأسس المنامج وطرق 
التدريس والوسائل التعليمية والتقويم والقياس النفسى والعقلى ونظريات 
التعلم وعلم نفس النمو الخ ٠٠‏ وأن يكون مقرر التربيسة العملية 
هو البوتقة التى يتلافى فيهنا تطبيق غناصر هثله النظرية التربوية 
.والتدريب غلى كل ما تلقاه الطالب من معلومات أو مهارات خلال قترة 
باعلاده ٠‏ 

ثم ان من أهم' واجبات كليات القربية أجراء البخوك التربؤية الث 
“تكشفا عن المتغيرات العلمية والاجتماعية التى قد تدغو ال لمو لله 


وداه 


النظرية التربوبة أن تعديل بعض جوانيها أو كشفا مجالات جديدة. 
للتعمق فى تطبيقاتها ٠‏ كما أن من واجب كليات المتربية اجراء البحوت. 
التطبيقية التى تلقى مزيدا من الاضواءع على مسآلك التعليم ومشكلانه 
المختلفة فى مجالات المنامج وطرق التدريس والتقويم وتطويرها وكذلك” 
قى مجالات. التخطيط التعليمى واقتصادياته وادارتة الخ ٠.٠٠‏ 


؟ سم هراكز البحوث التربوية فى وزارة التعليم وفى الجامعات : 

مع أن مراكز البحوث بعامة تنشأ عادة لاجر البحوث التطبيقية- 
المتعلقة بمشكلات التنفيذ , الا أنه من الضزورى توثييق الصلة بين صدكه. 
المراكز وما يجرى فيها من بحوث: ودراسات تطبيقية وبين كليات التربيه 
وما تقوم به من بحوث سواء كانت هذاه البنضوكت بحوثا أكاديمية أ.. 

ونحن فى حاجة الى صيغ لتوثيق هذا التعاون وهبه العلاقة ٠‏ وقد, 
تكون. أحدى هذم الصيع التمثيل المتبادل بين الهيثتين فى عضصسويقة 
مجالسهما العلمية والادارية أو بأى صيغ أخرى تحقق الغرض ٠‏ 

كما أن مراكن البحوث التربوية عليها أن توضح في .كل بحه 
( أو دراسة تطبيقية تقوم بها فى مجال تطوير التعليم ) الاساس النظرى. 
الذى يقوم عليه البحث التطبيقى وهو الاساس النى يشستق من النظرية. 
العزبوية العامة التى نتحدث عنها ٠‏ 
* ب مراكز التعريب بوزارة التربية والتعليم : 

لاشك 'ان المراكز التدزيب التربوية دورا اساسيا فى .نشي الوغي. 
بالنظرية التربوية التى يهتدى بها المجتمع فى خططه وأساليبه فى 
التعليم وذلك عن طر يق . توضيح (لاهداف" والفلسفة التربوية للتعليم فى 
أى جانب من بجولانب التدريب الذى تقوم. به هنه المراكز ٠‏ غير أن. 
الملاحظ أن برامج !لدورات التدرييية كثيرا ما تخلو من الربط بِيْن 
الفلسفة التربوية وأهداف التعليم من ناحية وبين المجال أو الموضسوع, 


الاسم 


الذنى يتم التدريب فيه ٠‏ ويقترح أن يراعى فى هله البرامج التدريبية 
التاكيد يقدر 'الامكان على الجوانب الآأتية : 

أهداف التعليم وفلسفته وخاصة بالنسبة الى المرحلة التعليمية 
التى ينتمى اليها المتدربون فى البرنامج وعلاقتها يدمو تلاميذ اكرجلة 
ونمو المجتمع ونمو المعلم نفسه مهنيا والاسس التى تقوم عليها النظرية 
التربوية والاجتماعية للتعليم فى المجتمع ٠‏ 

نتائج اليحوث التى تقوم بها كليات التربية ومراكز اليبحوله . 
التربوية وخاصة البحوث التعلقة بموضوع الدورة التدريبية لتكون 
تحت نظر المتدربين ولربطها بموضوعات الدورة من جهة وبالنظرية 
التربوية العامة من جهة أخرى + 

, عقد دورات تدريبية تجديدية وتحديثية لجميع الفشات المعبية من 
للعلمين ونظار المدارس والمديرين والموجهين وغيرهم » يكون محورما 
كيفية تطبيق النظرية االتربوية وتحقيق آمداف التعليم عن طريق الع 
فى مجال النشاط الذى تمارسه مجموعة المتدربين ٠‏ 


»> ب جهاز الاعلام التربوى بوزارة التربية والتعليم : 
سا 1 
أنضات وزارة التربية والتعليم حدينا زر العام السراسى 5م / 
153 ) جهازا للاعلام التربوى ليقوم بوظيفة هامة فى المجال التعطية 
وبحى الربط بين العاملين فى الاجهزة التعليمية من ادادات ومسدالوس 
ومراكز الخ *.٠‏ + وتعريفهم باتجامات مشروعات الوزارة وخططية 
وإهدافها والتشريعات والمقرارات الوزارية والادارية التى تحقق هله 
الاتجامات والاعداف ٠‏ 
ومن الادوات التى يستعين بها جهاز الاعلام التربوى فى مسبيق, 
القيام بهذه' الوطيفة أصدار مجلة «'الاعلام: التربوى » ومى مجلة دورية 
,تعمل على تبصير المعنيين بالتعليم بالانشطة والدزاسات التى تقوم بهن 
. #لوزارة واآجهزتها المختلفة 


مت 
وهذه 'الادارة الجديدة تستطيع أن تعمل على توعية جميع العاملييج 
عي أجهزة الوزارة ومدارسها والمديريات التعليمية بالمحافظات بالنظرية 
التتربؤية التى تعمل الوزارة فى ظلها بحيثيتكاتفا 'الجميع على اأصداف 
مشتركة بدلا من التضارب الذى لابد أن يحدث فى غياب مثل هده 
النظسرنة 1 
ومجلة الاعلام التربوى لق يصدرما هذا الجهازالاعلامى توزع على 
أجهزة الاعلام الاخرى من صحف يومية أو مجلات أو اذاعة وتليفزيون 
ما يمكن أجهزة الاعلام فى الدولة ٠٠0٠‏ القيام بتوعية الجماهير .ن 
قباء ومفكرين ومثقفين خارج الوحدات التعليمية من الوقوف على أصداقف 
التعليم وفلسفته ووسائل تحقيق قبق أهدافه » حتى لا يتبعارض ما تقوم ب» 
[لبرسة مثلا مع ما يحاول بعض الآباء القيام به » كان بهتم بعض الآباء 
متحفيقل التلاميذ بعض الحقائق الواردة فى الكتاب المدرسى سيق 
تجعل منها حقائق جوفاء لا أثر لها فى نمو التلميذ عقليا أو وجننذانياً 
أو تعدبيل سلوكه' ولكن بقصد النجاح فى الامتحانات فى حينّ تمكف؛ 
#لدرسة الى تربيته وثموه فى انجامات مرغربة فى أطار نظزية التعليم 
التربوية التى نتحدث منها ٠١‏ . 
ه ال اجهزة التوجيه والأشز اف الفتى بالؤزارة والآفازاث ألتحلية' : 
١‏ "الؤطيفة الاساسية للتوجية الفنى الذق يفوم أيه للوليه لسلمين 
آلثاين يقونون يتعليم تلاميلاهمْ فى مجال معبن من مجللات الدراسشة 
كذلك الوظيفة الاساسية للاشراف القنى 'الذئ يقوم به ناظر /الذرسة 
عل جيم المعلمين فى مدرمسته هى تحسبسين أذاء المعلم فئ غملة وذ 
تملاقتة بثلامبيذه لترييتهم * ولكخ بائ مقياس أو فعبار نقيس مندلكئ 
محسنٌ أآداء المعلم ؟ قد يذهب البعض الى أن تحسين الاداك يُمكن قياسته 
يظن طريق. اختبار معلومات التلاميذ ومدى مهارة المعلم فئ تصفيظ إتلاميةه 
نبذه ال معلومات والحقائق + بل كثيزا ما سمعت بعضن المسئولين يؤكدوق 
أت المجابع الممتال هو الذى إديه .القلاية على .تقل« -المعلومة » الى عقسق: 
التلميك ٠‏ فهل يكون هذا التصور سليما ؟ ٠‏ 


0 

إذا كان الهدف من التعليم هو اعداد لتلميذ للنجاح فى الامتحانات 
«التقليدية التى تركن على قياس مدى ما حفظه التلميذ من حقائق ومعلوماتة 
.دون الاهتمام يتنميته تنمية متكاملة عقليا واجتماعيا ووجدائها وجسميا 
.وسلوكيا الخ ٠‏ فان العلم المشار اليه قد يكون معلما ممتازا * 

أما “اذا كان الهدف من التعليم هو احداث النمو فى الجوائب 
.المشار اليها ونتمى لدديه مهارة البحث ينفسه عن الحقائق والوصود 
:ليها بمعنى ان التعليم الحقيقى هو تفاعل الحقيقة والخسسبرة 
مع الملتعلم يما يؤدى إلى تعديل سلوكه واحكسامةه فى 
مواقفة معينة » قان المعلم المسار اليه يكون معلما فاشلا مادام يعمل على 
قل المعلومة لذاتها ويلقنها للتلميذ ليحفظها ٠‏ 

ومكذا نرى أن النظرية التربوية التى نتبناها ونتمسك بها تساعدنا 
على أصدار الاحكام على اداء العامليل فى هيدان التغليم ٠‏ ولاشك أنه يمكن 
“نحسين أداء المعلنين:وتحقيق المزيد من أعداف التغليم وتصحيح هسارة عن 
.طريق قيام الموجهين والمشرفين الفنيين بتوضيح المعيار أو المعاير السليمة 
اللحكم على مستوى اداء المعلم ومى العايير إلتئ تشتق من النظرية التريوية 
"التى نعمل فى ظلها ٠‏ 
5 نقابات العلمين وجمعياتهم ومنظماتهم : 

وآخيرا خا'ن التعليم كمهنة من المهن الرفيعة مثل مهنة الطب والهندسة 
.والقضاء الخ +٠‏ يجب ان يكون لها تنظيمات تعمل على الارتقاء بمستوى 
.هذه المهنة ٠‏ 

ولايمكن اعتبان ان مستوى اللمهسنة يتحدد فقط بمسوق 
الاجور او الدخول التى يحصل عليها أرباب المهنة *٠‏ ولكن مكانه الملمنة 
“تتوقف على مدى ما يؤديه أرباب هذه آلمهنة من خسمات للمجتمع تكون 
مؤثرة فى حياتهم وفى سعادتهم وما يتوقعه المجتمع من هذه المهنة لتقدمه 
.وازدماره ٠‏ 


وحتى لايحدث أى خلط فى تحديد اهداف المجتمع من التعليم وهل] 


ات 
هى نتركن فى نقل المعلومة إلى ذهب التلميذ وتكوين الشخصية السلبية 
التى تستقبل المعلومات التى يلقنها له المعلم » أم مى الامدافه التى بسع 
المجتمع الى تحقيقها بفكر واع وفى ضوء نظرية وفلسفة تربوية للتعليع قائمة 
على دراسات علمية متعمقة ؟5 
ان الدور الذى ينبغى أن تقوم يه نقابات المعلمين وجمعياتهم سواء 
على المستوى المركزى أو على مستوى المحليات والاقاليم دور سام جدة 
فنيما يتعلق بارساء أهدرف التعليم التى يجب أن تعمل المهنة على تحقيقها 
وفى تطوير الاساليب التى تتبع لتحقيق مزيد من هذه الاهدافم عن طريق 
الخبرإت الغنية التى يمر بها المعلمون كل يوم من خلال ممارستهم أعمالهم 
المهنية ٠‏ كما ان للمعلمين وجمعياتهم دورا عاما فى توعية الآباء عن طرين 
مجالس الاباء فى مدارسهم بالاهداف التى يجب ان يتعاون النزل ممم 
الدرسة فى تدسعيمها بدلا من التعارض الذى كثير مايحدث بينهما ٠‏ 
بذلك تؤدى مهنة التعليم واجبا اساسيا من واجباتها وتحظى باحتراج 
المجتمع لها ٠‏ 
هذه ايها القآرىء الكريم بعض الاعتبارات التى رايت أن اشركك معق, 
فى التفكير فيها بقصد العمل على النهوض بالتعليم ومهنة التعليم ؤارسا- 
المهئة على اسس علمية سليمة ٠‏ 
رالله للوقق 


تامزا ئالغلةوالنديب 
يد صم نب 7 © 
لو"ا م دس صاطسثر4]١(ا‏ ناس 
ف بيه الشوئ الئاه . 
أ٠د٠‏ يوسف خليل يوسف 
مدير المركز القرمى لبيحوث التربية الاسبق 
من القضايا التى توليها السلطات التعليمية فى مختلف الذول عنايقه 
خاصة ء قضية العلاقة بين التعليم والتدريب ؛ والنظر على أنهما جزء 02 
كل شامل هو النظام الاجتماعى بشكل عام على أن تكون هذه النظرةٌ مرتبطة ” 
يمدى تنظيم التدريب والتعليم معا » بهدف اعداد الدارس كى يزاول. 
مهنة معينة او أن يتعمق فيها ويتقنها » وذلك للاعتبار'ت الآتية ٠ )١(‏ 
١ |‏ ل أن التعليم والتدريب يرتبطان بدورهما بالعمالة وبنشساظء 
المجتمع العملى والتدموى بوجه عام ٠‏ 1 
؟ ‏ على الرغم من أنه ليس ثمة فاصل حقيقى بين المجالين فى عالمة, 
المعاصر » اذ بينما » يهدف التعليم والتدريب الى حد ما الى توجيه الفرد- 
اللى ممجال العمل والانتاج » فالواقع أيضا ان الفرد خاصة فى مستهل حياب , 
العملية يظل فى حالة تعلم مستمر وبشكل نشط » ومن ناحية أخسرى. 
يظل معنام العاملين فى احتياج دائم الى تعليم اكثر وتدريب مستمر »بيدمط: 
يحتاج أقرانه 'القدامى الى اعادة تدريب حين ينتقلون من عمل الى انض ٠‏ 
؟ ‏ وحين تقول أن التعليم والتدريب والعمالة يتداخل بعضها هم؛ 
بعض فى ححياة الفرد فان ذلك يعنى بالضرورة أن كلا من هذه الانمساص. 
الثلائة للنضاط لابد وان إينظر اليها على أنها سلسلة متصلة الحلقات يننا 
انماط التنظيم الاجتماعى وهئ بهذا تتبادل التأثير فى بعضها البعض كما. 
“توضح القروض التالية : 


)١(‏ المؤتمر الدولى للتربية الرابع والقلائين اللتعقد فى جنيف. 
ا سبتمير ١91/6‏ حول العكقة, بين التربية والتعليم وبين التدريبك 
والعمالة ‏ الفقرة (5) ٠‏ 


ادك 

( 1 ) أن عشثلية التعليم فبى هجال: المدرسة النظامية تحوى عددا من 

«انشطة «١‏ التمريب ٠‏ مما يذل غليه استتغدامنا لتعبيره اكتساب المهارات. 

العملية قى المدرسة .ومن ئاحية اخرى » فان عملية التدريب تتضسمن 
. بدورما قدرا من التعليم يمارسها الفرد اثتام التدريتٍ ذاته ٠‏ 

(ب) اذا كان تعقد الحياة الحديثة يسبمح الى خد مآ بالتمييز بينه 
التعليم والتدريب فان من الخطورة بمكان الفصل القاطع بينهما خاصة 
.اذا قصلنا بين القيم الثقافية » والقيم العملية كعناصر تدخل ضمن تكوين 
الفرد وتطوره ٠‏ فلتعليم هو جزء من الحياة ٠‏ وعلى هذا فان النظم التى 
أرست لخدمة التعليم والتدريب لابد وان تتبادل التأثير والدعم مع 
. بعضها البعض ٠‏ > 

(ج) واذا كان أى نظام للتسويب قد تم بناؤه على اساس التعليم'لعام 
.انه ينيغى توجيهه نحو اعداد الدارس للعمل واكسايه الهارات والملعرئة 
.والقدرات اللازمة لهذا العمل ٠‏ واذا عدنا للقول يأن تعقد عمليات الانتاج 
تعطلب تنظيما للتدريب فضلا عن التربية والتعليم ‏ فان من الخطلورة 
اكبالغة فى ابراذ وتكريس هذم الانفصال ٠‏ 1 

( د') يتطلب مجال العمالة حدا ادنى من التعليم والتدريب حصلهما 
العامل فى مرعقلة مبكرة من حزاته وقى آطار هده الحقيقة تؤثر العمالة عل, 
خظام التعليم , على أن الحاجة تدعو الى العمل بمبد! التعلم المستمر واعادة 
“درتب الغاملين » وعلى هذا نجد ان نظام العمالة ذاتها تكتسب وظائفة 
تعليمية تربوية » وفى هذا الاطار إيضا يتبقى أن ترتبط هذه النظر بالمبادئ, 
العربوية السليمة ٠ )١(‏ 

وبعد ٠٠‏ فانه ارتياظا بهذه امقدمة , نعالج موضوع العلاقة بِين 
«التدريب كل من التعليم 'النظامى ٠‏ و(التعليم غير النظامى ٠‏ 
أولا : العلافة بين التدؤزيب والتعليع النظامى : 

تبدو العلاقة بين التدريب النظامى ‏ «ونهمنبة: لمصدهة 
.علاقة عضوية فى البلاد 'النامية ومن بينها مدن يت يتم التدريب 11 الى 


: [1) المرجع السابق الثقرة (0) 1 ناج د صاء 


0008 


لاعداد العمال المهرة بالمدارس ألفتية » فى ورش هته المدارس ذاتها + 
ومن أدم عيوب هذا النظام عدم إتاحة الفرصة للتدريب التحويلى للانتفاب 
من مهنة الى اخرى فضلا عن كثيرا من طلابه » يلتحقون بعد تخرجهم بمين. 
لاعلاقة لها بالاعداد والتدريب الذى تلقوه » واضافة الى ذلك فانه تدريب٠‏ 
منقوص وذو تكلفة مرتفعة ٠‏ ْ / 

كذلك تبدى (لعلاقة بين التعليم النظامى والتدريب علاقة وطيد: 
فى تولى وزارات التعليم فى البلان النامية مسئولية وضع السياسه 
القومية لتدريب الافراد فى كل قطاعات النشاط الاقتصادى ء وأذا كانت 
وزاإرات أخرى مختلفة وأجهزة متبايئة على مستوى الدولة » تشارك .. 
نهيئة سيل التدريب ووسائله ‏ كما هى الحال فئ: بلغاريا وبولندة ب قان. 
محتوى برامج التدريب ومواده ونظم التقويم لابد ان تقرها وزارة التعليم * 
وقبل اقرارها تخضع تلكء البرامج لفح صشامل يقوم بهممثلوزعنالمؤسساب ٠‏ 
والهيتات المعنية مابين الوزارات والمشروعات. الاقتصادية والنقابات 
والاتحادات العمالية ومؤسسسات البحث العلىمى », والتعليم. 
العالى » وتهيىء وزارة التعليم كل الوسائل لهنه الدراسة العريضة من. 
خلال اجهزة تتولى التنسيق بين الهيئات اللختلفة ٠ )١(‏ 

كذلك » فانه من أمثلة نماذج التدريب النى يتم فى مدارس التعليم , 
النظامى ء تلك التدريبات التى تتم فى المدلإرس الصناعية فى غير اوقات 
الدراسة بها لتنفيذا برامج التدريب المهنى السريع كما هى الحال فى بعض . 
اللدزرس الفئية الصناعية فى مصر ٠‏ فوزارة الصناعة والشركات الصناعي» 
ووذارة الاسكان والتعمير » وهيثة البريد تستخدم بعض مدارس وزا'رة ٠.‏ 
التربية والتعليم الى جانب المراكن 'التى أقامتها هذه الهيئة وذلك اعمكة 
للمادة (54) من قانون التعليم « رقم ١9‏ لسنة 19481 , حيث تنص هام . 
المادة على أنه » يجوز للوحدات المحلية المختصة وقطاعات الانتاج التى تستفيد :- 


)١(‏ المؤتمر الدولى للتربية ‏ الدورة 5؟ ‏ مرجع سابق الفقرتان. 
5 ,9ع . 


355ب 

من امكانيات مدارس التعليم الثانوى الفنى فى رفع المستوى المهنى لاصحاب 
اللهن والحرف والعمال فى دائرة المحافظة , كما نصت 'للادة (50) على انه 
« يجوز للعاملين الفنيين فى مختلف قطاعات الانتاج والخدمات التقدم, 
:لامتحانات مدارس التعليم 'إلثانوى الفئى من 'الخارج » ويصشر بشروط. 
التقسم للالتحاق ونظامه قرار من وديس التعليم بم#  ١‏ 

كذلك فثمة أمثلة للتدريبات التى تهتم فى مؤسسات التعليم النظامى 
. على المستوى الجامعى » لزيادة قدرات 'التقنيين والتكنولوجسيين دورات 
«التدريب التجديدية والتنشيطية التى تنظم لخريجى الجامعات يما من 
.شأنه ان يرفع مستوى أداثهم وبعزز من مهاآراتهم وقدرااتهم ويزودهم 
بالمستحدث. فى مجالات المعرفة التى تتعلق او تتكامل مع هيادين تخصصهم 
.اذ أنه من المتعارف: عليه فى معظم دول العالم ان التخصص الدقيق للفره 
.يبدا يعد حصوله على الدرجة الجامعية الاولى ٠‏ هذاء وقد تتكرر صذه 
اليرامج التعليمية والتدريبية فى مواعيد دورية او شبه دورية تحقيقا 
-لاستمرارية الاهداف المتوحاه بعد التخرج , والتدرج فى مستويا: 
المسثولية وتنوع السلطات والصلاحيات والواجبات (9؟) ٠‏ 5 
هذا من ناحية العلاقة بين التعليم النظامى بمؤسساته ونظمة 

.والتدريب ومن ناحية اخرى » فان من النماذج 'التى تجسد العلاقة بين 
التدريب والتعليم غين النظامى.التلمذة الصناعية خارج المؤأسسات التابعة 
الوزارات التعليم » وذلك لاعداد فثة العمال المهرة من خلال التدريب. الدذى, 
يتم داخل المنشات .واللؤسسات: لفترة معينة طبقا لعقد أو اتفاق يحده 
.به التزامات كل من صاحب المنثسأة والمتدرب ويمكن أن تبدآ المرحلة الاولى 


(؟) المجلس القومى للتعليم والبحث العلمى واللتكنولوجيا ‏ الدورخ 
الثانية عشضرة « سيتمير ١9185‏ . يونيو 1985 » : الجامعات والتعليم 
االستمر من اجل التئمية ص ٠ ١59‏ 


18س 

من: هذا التدريب داخل مركز تدريب متخصص للتدريب على اممارالته 
الاساسية على أن يستكمل التدريب الانتأجى داخل المنشأت ذاتها ٠ )١(‏ 

كذلك تشير' دراسات عكتب التربية الدول الى ان نظام التلمذة 
الصناعية مطبق فى بعضٌ الدول المتقدمة والنامية على السوآء مرتكزا عمل 
تعليم عام أساسى تتفاوت مدتهة حسبٍ: ظلروق كل دولة من النواحى 
الاجتماعية والاقتصادية ٠‏ ففى بعض الدول الاوروبية نجد نظام التلمقة 
الصئاعية فيها هئ الشكل الاساسىللتدريب ديئما بق لالاعتماد على المدارس. 
الهدية الرسمية فى اعداد وتدريب العمآل المهرة كما هى الال فى قتلند؟ 
وقى المملكة المتحدة لا بعد النظام العام للتعليم مسئولا عن توقيرَ المهارات 
«للأزمة للعم[] قهذه المسثولبة تقم عا! الدوائر الصناعية وأصحات 
الأعمال قى قطاع الصناعة بالدرجة الآو0 + 


وفى مصى تتعدد الجهود التدريبية للهيئات والوزارات خاري وذارة 
العربية والتعليم العال) » وتتمثل هذه الجهود قى نظام آلتلمذة الصناعبة 
الحديثة ونتولاه وثاأرة الصئاعة وبعض الشركات كما تتمثل' قى انما 
عدايدة من مراكز التدويب التى تتنوع من نحَيت بقاوها التنظمى » ومستوى 
التهوبيس » ومدد التدريب , وشروط الالتحاقأ » والتسصسة . وحهمة 
الاشراف والعمويل » وهى تمتاد بالى وئة الكاملة قلا تشترظ سنا معبئة 
؟و مؤهلاً درةمسا , وان كان الشعض, بشد عم هتاه القاعدة 5+ 


, المركز' القومى للبحوثك الاجتماعية والجننائبة » ئادية حليم‎ )١( 
٠ 4 التدريب المهنئ فى ممى » بحث ميداتى 11817 ,2 ص‎ 

(؟) المجلس القومى للتعليم والبحث العلمى والتكنولوجيا ٠»‏ ثقرد 
«الدورة العاشرة اكتوبر 45 يوليو 1987 م الجهود التعليمية والتدريبية 
اللوثلارات والهيثيات خارج نطاق وثارة التربية والتعليم ٠‏ من ص 537 !!! 
ص 5195 . 1 


كاب 


. ينمه 5 
5 همام ل زيدان 


كلية التربية ‏ جامعة الازص 


تم يموجببه قانون التعليم ١55‏ لسنة ١918١‏ مد عدد سسنواته 
الالزام الى تسع سئواته بدلا من ست سبنوات. » وبذلك شملت مراحل 
التعليم الالزامى كلا من المرحلتين الابتدائية ( ست سينوات ) » والاعدادبة. 
( ثلاث: سنوات ) » حيث نص فى المادة الخامسة عشيرة منه. على 'ن 
« التعليم الاساسى حق لجميع الاطفال المصريين إلذين يبلغون السادسة 
من عمرهم » انلتزم الدولة بتوفيره لهم + ويلزم االاباء وأولياء الامور 
بتنفيذه وذلك على مدى تسع سنوات دراسية » )١(‏ واستمر هذ الوضع. 
حتى نهاية العام الدراسى 1388/8197 ٠‏ 

تم. بموجب القانون ١١5‏ لسيّة ١98/‏ تعديل بعض مواد القانون. 
9 لسنة 41ل وبخاصية فيما يتعلق . بعدد سنوات الالزام حيث تعدلت. 
المادة الرابعة منه لتصبح ٠‏ ْ 

تكون مدة الدراسة فى التعليم قبل الجامعى على النحو التالى : 

« ثمانى سنوات للتعليم الاساسى الالزامى اعتيارا من العام. 
الدراسى 1989/88 ويتكون من حلقتين « الحلقة الابتدائية » ومدتها 
خمس سبنوات ,2 والحلقة الاعدادية ومدتها ثلاث سنوات (9) ٠‏ وبذلك 
تم خفض عدد سنوات الالزام عاما درراسيآ اعتبارا من 1949/88 2 
وترتب على ذلك أن أعتبر كل من الصفين الخامس والسادس الابتدائيين 
فى العام 'الدراسى 1943/88 » وكانهما صفا دراسيا واحدا ( يمشل 
المقيدون فيهما فوجا مزدوجا 6 ينتقل الناجحون منهما الى الصف الاول. 
من الحلقة الاعدادية ٠‏ 


اي 

وفى ضوء ذلك أصبح المقيدون فى الصغا الاول من الحلقة الاعدادية 
قى العام الدراسى 910/45 أكثر من ضعفى عدد طلابه الذين كانوه 
مقيدين فى العام السابق ( 1145/44 ) ليصل العدد الى ما يقسرب مرا 
مليونين من الطلاب ٠‏ 

وفى ضوء ها سبق يمكن تسجيل الملاحظات التالية : 

2 5 ) أن السمة الغالبة للرحلة التعليم الالزامي فى معظم دول. 
العالم » هى أنه تعليم ممتد يشتمل على كل من مرحلة التعليم الابتدائى , 
ومرحلة التعليم الاعدادى ( القسم الاول من المرحلة الثانرية ) 60). ٠‏ 

(ب) تسعى دول العالم الى مد عدد سنوات الالزام تدريجيا لتشمل. 
مراحل أخسرى حتى وصل بعضها بسن الالزام الى نهاية المزخلة 
الثانوية (5) ٠‏ 
: وج ) أن الدستور المصرى قد كفل حق التعليم للجميع ء وبالمجان؛. 
ومى الزامى فى المرحلة الابتدائية 2 وأن مسئولية الدولة هى السعى د. 
الالزئم تدريجيا الى مراحل تعليمية أخرى + (0) 2 

ر د ) أن اللجان التى شكلتها وزارة التربية والتعليم منذ يناير 
941 والتى أنبئقت عن اللجنة الاستشاريةالتطوير وتخديث التعليم 
برماسة السسيد الوزسر ٠‏ والتى اعتبرت نتائج أعمالها وما تقدمت به من 
تفارين منطلقات آساسية لفكرة المؤتن القرمى لتطوير التعليم « اسه 
لها مستقيل » والنى عقد فى الفترة من ١10 ١5‏ يوليىو لامؤا .٠0٠١‏ 
أن أيا من تقارير تلك اللجان لم تذكر تصريحا أو تلميحا أية أشارة. 
الى اقتراح خفض عدد سنوت الالزام ٠٠٠‏ ويخاصة لجنة « التحسين 
الكيفى وتحديث التعليم » والتى ابيط بها مناقشية واقتراح ادخال_بعض 
التععد يلات المناسبية على مواد قانون التعليم 9؟١‏ لسنة ١914١‏ وذلك فى 
ضوء ممارسات التطبيق (1) ٠‏ 

(ه ان تقرير ونتائج الندوة التى شارك فيها نخبة من رجال الفكر 

(م-5) 


.16 سم 


والاقتصاد والسياسة والتعليم بدعوة من الاستاذ الدكتور وزين التعليبي 
تحت عنوان « مشكلات عصر ودور التعليع فى حلها » وذلك يوم الثلاتاء 
#لواافق 19141//1/17 لم ترد فيه كلمة واحدة سواء تلميحا أم تصريحا 
حول اقتراح خفض عدد سنوات الالزام » بل العكس فقد أكدت عق 
الالزامية » وللجائية (0/0 ٠‏ 1 
( و) ان نقارير ونتسائج تحليل مؤتمرات المعلمين فى المديرياتث 
إلتعليمية بمحافظات مصر المختلفة » والتى عقدت خلال شهرى قبراير 
ومارس 11/8 م والتى تم تخصيصها لمناقشة مشكلات التعليم ومقترحات 
لها » لم 'نتضمن أيضا ية أشارة الى خفض عدد سنواتة الالزام 0 ٠‏ 
( ز) أن استراتيجية تطوير التعليم فى مصر , والتى تقدم بها 
#لدكتور أحمد فتحى سرور الى اللؤتمر القومى لتطوير: التعليم ( يوليبسو 
/41 ) لم تتضمن فى أى من صفحاتها أية أشارة الى تصور ء أى اقتراج 
بمخقض عدد سئوات الالزام (9) * 
(ح ) لم يرد فى توصيات اللؤتس القومى للتعليم ( يوليو /1941 + 
والبالخ عددها. مائة وسث.وثلاثون توصية » لم ترد توصبية واحسدة 
. :علض عدد سنوات الالزام » أو حتى يفهم منها هذا المعنى 0000 ٠‏ 
"<< والسنؤال' الثلى يظرح *نغشه وبالحاح هوا : -. 
كيفه أن الدولة ممثلة فى دستورها » وأجهزتها » ومنظماتها . 
وحيثاتها ٠‏ وأفرادها سواء من'المتخصصين فى التعليم أو اللعنيين به , 
كدون غيل مد سئوات الالزام » وكذلك اللجان والؤتمرات التى عقدتها 
وزادة التعليم » وأيضا الأسترانيجية التى 'تقدم بها السيد الوزين التمر 
#طوين التعليم ( يوليو 81 ) وتوصيات هنا المؤتمر » الجميع يؤكد 
على ذلك ٠‏ فجأة » وبعد حوالى ستة أشهر ففط من انتهمساء التمر 
واستراتيجيته » تبدا على استحياء مناقضاك خفض سنوات الالزام فى 
الجنة التعليم بمجلس الشعب » ( بدء؛ من مارس 19848 ) ثم يتم أقرارءا 


اكوك 


من “المجلس فى يونيو 198 » أى يعد أقل من عام من العقاد مؤتمر 
التعليم الذى افتتحه السيد رئيس الجمعية ؟؟!! ٠‏ 

مما ترتب عليه تغيير هيكلى فى بناء نظام التعليم فى مصر , وما 
:أستتجيعه من مشكلات سوف يعانى منها نظام التعليم لاأكثر من عشر 
.سنوات ‏ على المستوى الكمى ‏ وريما سيعاثى منها المجتمع المصرى 
:لعشراات السنين القادمة ‏ على المستوى الكيقى ‏ وفيما يل بعض الادلة : 

مخطط تطور تدفق الفوج المزدوج ٠‏ وأثره على أعداد القيدين 
.بالحلقة الاعدادية وفقا معدلات ( النجاح والرسوب ) فى الفترة من 
حل/ 1١‏ حتى 1955/5195 (0) ٠‏ 


المفالثانى الصىالثالك حريجيون 


1 


1151/16 


للولئل لفسلطدنا 


للشنفناا 


4ه 
لللفنففن 


1204 


111 


تلليللقا سيد 


(4ه) متوسط نسبه الرسوب اللحسوية ( الصف الاول ٠ 21١‏ 
الصف الثانى 7١١‏ + الصفم الثالث 755 ) 2 فى ضوء نسب السنوات 
الخمس السابقة ٠‏ 


قات 


ويمكن أن نلحظ من هد1 المخطط ما هلى : 

أن الفوج المزدوج بدأ فى الحلقة الاعدادية من العام الدراسى, 
8 وسبيستسر تأثيره على القيد به!ا حتى العام الدراسو 
و55 ٠‏ 

أن عدد المقيدين فى الصنف الاول الاعدادى مع بداية هذا الفوج. 
1919-8 بلغ ما يقرب من مليونين من الطلاب ( فى الؤقت الذى كان 
قيه عدد المقيدين بينفس الصفم فى العام الدراسى السابق 1545/8/80 ). 
بلغ حوالى ٠.٠ر٠٠8‏ طالب فقط يمعنى أن عدد الطلاب المقيدين قد زاد. 
ضعفى ونصف تقريبا » وسوف تست الزيادة فى القيد فى هذا الصم 
قى السنوات التالية نتيجة لزيادة أعداد الراسبين من هذاا الفوج. 
المزدوج » بالاضافة الى الزيادة 'الطبيعية لاعداد المنقوليين من الصم. 
الخامس الابتدائى الىا الصفا الاول 'الاعدادى سنويا ( لاحظ القيد فى. 
السنوات من 199١/9٠‏ حتى 1955/19 ) ٠‏ 

كذلك أيضا بالنسبة للقيد فى كل من الصفين الثانى والثالث. 

الاعداديين حيث يبلغ عدد المقيدين فى الصف الثانى الاعدادى فى العام. 
'الدراسى ١991/9٠‏ حوالى 11571711 ) طالبا » بينما كان المقيدون فى 
الصفا نفسه فى العام الدراسى السبايق ( 019130/85) حوال 
( ٠٠٠ر5١/‏ ) طالب وسيصل عدد المقيدين فى الصف الثالث الاعدادو, 
علم ( 1995/55 ) حوالى ( 1777077 ) طالبا » بينما كان المقيدون فى. 
الصف نفسه فى العام الدراسى 'السبابق ( 1991/90 ) حوال 
٠0ر١٠‏ ) طالب + 

سيصل عدد طلاب هذا الفوج الذدين سيحصلون على شهادة انتهاء 
الدراسة بالتعليم الاساسى عام ( 1195/9١‏ ) الى ( ١٠1اثلاارا‏ )4 
طالب 2 وفى العام التالى ( 199/55 ) الى ( 5كلاهاار١ا‏ ) طالب ١‏ يدخل 
من كل مجموعة منها الى المدارس الثانوية ما لا يقل عن مليون طالب كل 
عام من هذين العامين ة فى الوقت 'الذى يصل فية عدد المقيدين آلان أ 
جمبيع المدارس الثانوية بجميع صفوفها حوالى المليون طالب 0 


551000 

نرتب على وجود هذا الفوج المزدوج آنه تم افتتاح فصول للمرحلة 
#لإعدادية فى معظم المدارس الابتدائية وبخاصة الفصول التى كانت 
.مبخصصة للصفا السادس الذى تم 'الغاوءه ‏ مما ترتب عليه قيام معلمين 
«الرحلة الابتدائية بالتدريس بصفوف المرحلة الاعدادية » نتيجة لعسدم 
.قدرة معلمى المرحلة الاعدادية على تغطية ما حدث من زيادة رهيبة فى عدد 
الحصص بالصفا الاول الاعدادى 2 وكذثك بالنسبة للصف الثانئ 
:الاعدادى هذا العام ١991/9٠‏ ء وكذلك فى الثالث الاعيدادى 
1 ل مع ما يترتب على ذلك كله من أثر على نوعية التدرهيس من 
“ناحية + ونوعية التعليم والخريجين من ناحية أخرى نتيجة لتفاوت 
#مكانات كل من المدارس الاعداادية والمدارس الايتدائية وكذلك معلمى 

أاهدار مبدا تكافؤ الفرص التعليمية بين طلاب هذا الفوج المزدوج 
«قبعضهم سينهى اللرحلة فى ثمان سنوات » والبعض الاخر فى تستع 
.سمنوات » وكذلك فان بعضهم قفى العام الدراسى الاول من الحلقة 
الاعدادية فى مدارس ابتدائية » يقوم بتدريس كثير من المواد ذيها معلمون 
من الابتدائى والبعض الاخن فى مدارس اعدادية » مع زيادة كبيرة تى 
كثافة الفصول فى كل منهما ٠‏ 

أدت كل هذه التفاوتات الى مزيد من التفاوتات فى العملية 
“ابتعليمية » والتحصيل الدراسى: مما أنعكس ذلك كله على زيادة ظامرة 
'الدروس الخصوصية سواء فى ذا الممستوئ ( الاعدادى ) ١‏ أم ققى 
اكستوى السابق عليه ( الصغين الرايع والخامس الابتدائيين ) ٠‏ 


لآلا 

مخطط تطور تدفق 'الفوج المزدوج ٠‏ وأثره على اعداد المقيدين. 

للمرحلة الثانوية بنوعياتها وفقا لمعدلات ( النجاح والرسوب )' 
فى الفترة من 97/47 حتئ 1997 


ص اعيمييين 050 


(*) متوسط نسب الرسوب المحسوية ( (لصف الاول در// >- 
الصف الثانى درلا » الصف الثالث 50/ز ) فم, ضوء نسب السنئوات 
اعمس السابقة * 
ومن مخطط تذفق الفوج اللزدوج فى اكرحلة الثانوية وآثره على ج ركفه 
القيسد فيها يمكن أن نلحظ ها إلى : 

أن الفوج المزدوج سيبدا فى الصفا الاول بالمدارس الثانوية: 
ينوعياتها .المختلفة رما بين.٠؟‏ ه؟ / ثانوى عام , /30-/٠١‏ ثانوى, 
فانى ) وذلك اعتيارا من العام. الدرامى 1195//97. » وسيستص تاثيرم 
على حوكة القيد بها حتى العام الدراسى 8ؤ/ر1993 م ٠‏ 

, سبيصل علدنا المقيدين من هذا الفوج فى الصما الاول الشانوى. 
عام 1998/93 م حوالى ( 12051185 ) 2 فيه الوقت النى يصصل فيه 
علد اللقيدين فى الصف نفسه متنا العام ( 1991/40 ) أقل من 
عراء٠.ءرء٠ه‏ طالب 6 » وعدد المقيدين فى المرحلة كلها حوالى مليون. 
ظالب ٠‏ بمعنى أن هنذا الفوج سيضاءعنما أعداد الذين يقيلون بالمرحلة 


117 تر 

الثانوية الى أكثر من ضعفى عدد المقبولين فى العام السبابق عليه 
و 19/93 ) ٠‏ وطييعى أن ذلك سيؤثر على حركة القيد فى السنوات 
التالية يسبب زيادة أعداد الراسيين من هذا الفوج , بالاضافة ال 
الزيادة الطبيعية المتدرجة فى حركة القبول بالمرحلة الثانوية سنويا ٠‏ . 

كذلك أيضا بالنسية لحركة (لقيد فى كل من الصصبفين الثاني 
والثالث بالمرحلة الثانوية حيث نلحظ زيادة أعداد المقيدين من الفوج 
المزدوج بكل من هين الصفين الى اكثر من ضعفى عدد المقيدين فى السنة 
السابقة فسوف يكون عدد المقيدين فى الصف الثانى عام 15915/95 
حوالى ( 14709535 © طالبا وفى االصفا الثالث عام تن حولى 
و كرا طالبا ) , وقى العام الدرانى 1993/56 حواقي 
و كوه كلاارا طاليا ) ٠‏ 

سبيصل عدد طلاب الفوج المزدوج الذين سيحصلون على شهادة 
أتمام الدراسة بالمرحلة القانوية بنوعياتها عام 1995/8 حواى 
و 91709/ ) طالبا يكون من بينهم حوالى ( 550٠٠١‏ طالب ) حاصدين. 
على الثانوية العامة » وفى العام الدزاسى 1997/56 سيصل العهد ا. 
حوالى ( 8883545 طالب ) يكون من بينهم حواالى ( 9٠٠٠ر١5؟‏ طالب » 
حاصلين على الثانوية العامة » هذا فى الوقت الذى يلغ فييه عدد الناجحيه 
فى الثانوية العامة ديثلا العام ( 1950/8 ) حوالى ١‏ 0٠٠رم؟1‏ طالبا 4 
يسفل منهم الجامعات حوالى ( ٠٠٠رهة‏ طالب ققط ) . 
١‏ سيترتب على زيادة أعداد المقيدين بالصفه الاول' الثانرى أن 
تعمل بعض فصول الماارس الاعدادية كفصول لاستيعاب المقيدسن. 
بالصف الاول الثانوى وما يمكن أن بيترتب على ذلك من تفاوتات فى نوعية 
الامكانات بكل من المدرستين الاعدادية والثانوية » يما ينعكس ذلك على 
بنوعية النتعليم والتحصيل ٠‏ وكثافة الفضل ٠‏ وزيادة ظاهرة الدروس 

ان هذا الغوج المزدوج سوفا يؤثر على حركة القيد بإلجامعات 
والمعاص العليا أعتبار! من العام الجامعى 1137/10 وحتي بحاية العقب 


-5]ا د 


الاول من القرن الحادى والعشرين ( ٠٠٠١/99‏ ) 2 وما يرتبط بدلاك 
من تساؤلات حول مدى القدرة على الاستيعاب ٠‏ واعهاد المقبولين » 
ونوعية اللجامعى آنذاك ٠‏ 


هلة وتوجد عدة آدلة اخرى يمكن أن نسوق منها : 
فى ضوء كل من العرض السابق لبعض الادلة هن ئاحية 2 
واالزيادة الطبيعية المطردة فى أعداد المقبولين والمقيدين بمراحل التعليج 
نتيجة للزيادة السكانية وزيادة الاقبال على التعليم من ناحية أخرى 2 
٠فانه‏ يمكن القول بأن قرأر خفض سنوات الالزام وما ترتب عليه من 
٠وجود‏ فوج دراسى مزدوج ٠‏ قد عجل من ايجاد مشكلة تكدس متحركة فى 
-صفوف التعليم ومراحله كان من الممكن الا تبدأ قى نظام التعليم قبل 
لخمس عغشرة سنة على الاقل وفى هذه الحالة يمكن التحسب لها ببناء 
'الفصول والمدارس اللازمة خلال هيده السنوات ٠‏ 
أن الغاء الصفم السادس من حلقة التعليم الابتدائى / لم يتم 
“الاستفادة من حجرات 'الدراسة التى كانت مخصصة له , لكى. تسبسهم 
فئ خفض كثافة الفصول بالمرحلة الابتدائية 2 وذلك بسبب أستخدام 
لك الحجرات لاستيعاب الاعداد الكبيرة التى تم قبولها بالصف الاول من 
'الكرحلة الاعدادبة وسحظل كذلك.حتى نهاية آثر ذلك الفوج من المرحلة 
الاعدادية نهائيا ووقتها سوفا تتول) الزيادة الطبيعية المطردة قي أعداد 
اللقنْدين نتيجة للزيادة السكانية » أبقاء الوضّخ كما هو عليه ٠‏ بالاضافة 
أل ما يمكن أن تسببه الزيادة المغاجئة لاعداد المقبولين من هذا الفوج *., 
الصها الاول من المرحلة الثانوية » ومن أاستخدام لبعض حجرات الدراسة 
+المرحلة الاعدادية لاستيعاب بعص اللمقبولين قى ١الصقأ‏ الاول الثانوق ٠‏ 
- أن عدد الذين سينهون دراستهم بالمرحلة الثانوية ( ويخاصة 
حن المداازس الفئية 6 سيكون مضاعفا عآمى ١995/95‏ , هه 
1953 عن السنوات التى قبلها ٠‏ وهار أن مؤلاء يزغبون فى دخولب 
سوق العمل ٠‏ 


50س 


كذنك فان أعداد الخريجين من الجامعات والمعامد العليا 
سيتضاعف أيضا خلال الفترة من أعوام ١991/97‏ حتى ٠٠٠١/99‏ عن 
«لاعوام التى قبلها ومعلوم أيضا أن مؤلاء يرغبون فى دخول سوق العمل ٠‏ 

ان تخفيض عدد سنوات الالزام لمدة عام يمكن أن يؤدى الى 
كدنى نوعية التعليم وضعف 'القدرات التحصيلية لدى الطلاب ٠‏ وتفثى 
ظاهرة الدروس الخصوصية ٠‏ والغش » بالاضافة الى زيادة ما تتحمبه 
كل. من المدرسة والاسرة من أعباء » وذلك يسيب عدم وجود المتطلبات 
«الضرورية الاساسية التى»كان لابد من توافرها قبل اللجوء الى همةاأ 
الخفض سواء بالنسبة للمدرسة وآمكاناتها , آم للمعلمين ونوعياتهم . 
آم للمناخ المدرسى وعوامله , آم للادارة المدرسية ٠‏ وعمليات التدريب » 
آم للعلاقة سن كل من المدرسة والاسرة , والمدرسة والبيثئة ٠‏ والمدرندئة 
ووسائل الاعلام ٠٠٠‏ الخ ٠‏ 

وفى النهاية لابد وأن نعود مرة آخرى لقيود التخطيط التربوى قئ 
حصر وذلك فى ضوء خفض سئوات الالزام 'إلى ثمانى سئوات بدلا من 
اسع والذى تحدثنا عن بعض تبعاته وآثاره على نظام التعليم قنتتساءل 
همرة اخرى : 

ألم تكن هناك بدائل أخرى ؟ تحقيقا للمرونة ؟ * 

وهل, أخذ المخططون يميد المشاركة ؟ والمصارحة 5 قبل وآثناء 
التفكير فى هف الخفض ؟ وما يمكن أن بيترتب عليه من آثار ؟ * 

وهل وضع المخططون اتجاهات الرأى العام فى اعتبارهم ؟ * 

وهل وضع المخططون نصب أعيئهم الجوائب الاجتماعية 
اإلتعليم » آنيا » ومستقبلا ؟ أم. أنهم اكتفواا باغراء بعض الج واتئت 
الاقتصادية قصيرة المدى ؟ ٠‏ 

هبل راعى المخططون احداث التوازن بين الجوائب السياسية 
.والفنية والادارية لعملية التخطيط » أم تغلب احدهآ على الاغرين ؟ واذه 
. .حدث ذلك نقول : 

ما جدوى التخطيط حينئذ 99 ٠‏ 


-51 - 
أكراجسع 


'1 ل جمهورية مصى العسربية ‏ وزارة التربية والتعليم ‏ قائوقن 
التعليم ١55‏ لسنة ١‏ مطابع وزارة التربية والتعليم ٠‏ 1941 

قانون 0" لسبئة 88 مطابع وزارة التربية والتعليم 1545 ٠‏ 

, احمد كلامل عاشور وآخرون دراسة تجليلية مقارنة للسكم 
التعليمى فى مراحل التعليم العام المركسز القومى للبحوك 


التربوية سنة 1944 ص مه ٠‏ 


جم اج 
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6 جمهورية مصر العربية ‏ الدسبتور ‏ الهيئة العامة وت 
الاميرية هل/[ا9١ا ٠‏ 

 :‏ وزارة التربة والتعليم #371ظ ب مطبعة 
وزارة التربية والتعليم لنمنة ل/الموا ٠‏ 

2 وزارة التربيسة والتعليم ندوة مشيكلات مصر ودور التعلييي 
فى حلها ‏ . مطايع الجهاز المركزى للتكب ٠‏ 

4 المركن القومى للبحوث التربوية ‏ تحليل آراء وتوصيات 
المعلمين بالمحافظات استنسل] لسبنة لاوا ٠‏ 6 

5 ل جمهورية مصر العربية بية - استراتيجية تطوير التعليم للاستان 
الجهاز الركزى للكتب 1941 ٠‏ 

7 - وزارة التربية والتعليم. توصيات الملؤتمر القومى لتطور التعليع 
أيوليو 541ل * 

33 1 ودارة التربية والتعليم الاحصاء الا ستقراثى السنوىٍ 00 

التعليم العام من 1540 615650 ٠‏ 

الادارة العامة للاحصاء الحاسب الآلى بوزارة التربية والتعليم ٠‏ 


ع 


بت 517 د 


ا ' ادمع( ل للجراوز 
ألشتئة مالتيئلاث لضيو » 


عن « شوسستاكوفيتش » 
5 نادية عيد الرحيم حسين. 
كلية التربية الموسيقية 
جامعة حلوان 

مقلمة : 

كانت موجة التجارب التى عاشها القرن العشرون تهدف الى البحث. 
عن أسس ومفاهيم جديدة لموسيقى هذا العصر ٠‏ فقامت عدة محاولادة. 
من الموسيقيين تهدف إلى أعادة ة تنظيم المادة الموسيقية تنظيما جديدا نتج, 
عنه تغييرات كد ة طرأت عل العناصر الموسيقية » منها التحرر من النظام, 
المقامى التقليدى القائم على 'المقامات الكبيرة والصغيرة حتى وصلت الى 
الحد الذى يكاد يصل بها الى اللا مقامية » كمأ ظهرت أيضبا المقاميه: 
المزدوجة واللقامية المتعددة » كذلك الخروج من قيُود الوحدة ألرتيبة: 
للموازين الموسيقية وأستخدام موازين غير مطروقة أو أستخدام أكثر من. 
ميزان واحد خلال المقطوعة الواحدة ٠‏ واستخدام ايقاع واحد يسمع 
طوال المقطوعة الموسيقية دون توقف فى شكلل « اوستيناتو » على نمط ٠‏ 
الباص المستمر » ومنها أيضا الغاء الفروق بين التالفات المتوانقغه- 
والمتنافرة ٠‏ والغاء العلاقات التقليدية التى كانت تحتم تصريف تالف. الى 
آخر ٠‏ وأصبحت الموسيقى تنتقل من هارمونيات متنافرة إلى هارمونيات» 
اثثر أو أقل تنافرا. ٠‏ وظهر ايضأ اتجاه اخر أمتم ‏ بالكتابة الافقية 
البؤليفو نيةالتى لأ تهتم بالترابط الهادمونى والذى أطلق عليه الكدثرا بنط 
المتنافر ٠‏ ونتيجة لدذلك زإد الامتمام قى هنما العضر بموسسيقى عر 
البارُوك ومؤلفاته شل إلبريلود والنيويج والباسياكاليا والكنشرتي 
رتو 2 


- 3 
مشسكلة البحث : 
نظرا للتجارب والاتجاعات والاهتمامات فى القرن العشرين التى 
-منها الاهتمام باحياء وتناول مؤلفات عصر الباروك ,» فقد رأت الباحئة 
«التعرض للؤلفة البريلود التى ذاد تناول مؤلفى القرن العشرين لها فى 
مؤلفاتهم أما مستقلة أو هرتبطة بالفيوج وعلى وجه الخصوص المؤلف 
للوسيقى الروسى « دمترى شوشتاكوفيتشص تلآ بطعا:ه مأعمطه8 
سبنة ١9057‏ 1978 خاصة إن هذا المؤلف لم بحل باحتمام المراجسم 
«العلمية الموسيقيبة العربية فى عصى * 
هذا وقد أجريت دراستان عن البريلود الاوى يعنئوان : ٠‏ البريلود 
.عند كل من « باخ » و « شوبان » و « ديبوس » )١(‏ » والثانية. بعنوان 
القسمة عند كل من « شوبان » و « سكريابين » (؟) وقد أحصتمت كل من 
.هنين الدراستين بأسلوب أداء البريلود ٠‏ 
ويتعرض البحث الراهن للبربلدو كمقطوعة مستقلة وكمقطوعة 
..حتصلة بالفيوج فى القرن العشرين من خلال مؤلفْ موسيقى واحد قه. عه 
يعاليفْ كلا النوعين وذلك للمقارنة بين أسلوب تأليفه لكل منها ٠‏ 
:الهدف من البحث : 
شوستاكوفيتش » لكل هن البريلود المستقلة والبريلود المتصلة 
.بالغفيوج و 


- 


)١(‏ سيسيل تادرس يعقوب : « البريلود عند كل من باخ وشوبان 
وديبوس » رسالة ماجستير غير منشورة » القاهرة : كلية الترجية 
الوسبيقية جامعة حلوان سبة 19198 »/ 

(؟) ايتسام محمد نصر العادلى ه القدمة عند كل من شسويان 
بوسكرياببن » القاهرة : صحيفة التربية السنة التاسعة والثلائون العده 
«الاول » أكتوبر سنة /941ا ١ ٠‏ 


45ت 
ولتحقلق . الهدف من .البجثك تعرضبت الباحثة لنشباة البريلدو 
وتاريخها وأنواعها على من العصور مع القاء الضوء على المؤلف الموسسيئى, 
. « شوستاكوفيتش » من حيث حياته الفنية ومؤلفاته وأسلوبه 2 يم 
مؤلفه البريلود بنوعيها عنده , ثم قامت بالتحليل التفصيل لعينة منتفاه 
تسمل أريع مقطوعات من اليريلود المسستقلة وأربع مقطوعات من البريلود- 
' التتبصلة بالفيوج 25٠‏ , 
البريلود نشاتنها وتاريخها : 
نيعت فكرة البريلود فى العصور المبكرة من الارتجالات القصيرة ٠‏ 
التى كانت يؤديها عازفو الآت العرد لضبط أوتارهم ء أو عازفو آلاته 
لوحات المفاتيح عندما كانوا يختبرون ملمس آلاتهم او عازف الارغن فى. 
الكنيسة الذى كان يؤكد. طبقة مقام المقطوعة التى سيغنيها الكورال فى. 
جرمامجه ٠‏ وقد كانت البريلود صيغة حرة تعتمد منذ البداية على فكرة 
استعراض قفن الإداء * : 
ويوجد ثلاثئة أنواع رئيسية من البريلود على مر العصسبور 
كما يل :- 
١‏ - بريلود غير متصلة : ع0تاعتام اعطعهاطودل1 
ليس لها تتمة أو تكملة محددة » ولكن ممكن أن تتقدم أى مقطوعة 
موسيقية أى عدة مقطوعات فى نفس المقام الموسيقى ٠‏ وأغلب المقدمات 
الممكرة من هذا النوع وأقدمها خمس مقطوعات قصيرة للارغن ظهرت سنة 
8. نتكون كل منها من ارتجالات وزخارفه لحنية فى اليه اليمنى . 
بمصاحبة بطيئة من صوت أو صوتين باليد اليسرى » ثم عرف المزيد من 
أنواع البريلود منذ القرن ١7‏ فقد وجدت أمثلة من المانيا فى مدونات 
الات لوحات المفاتيح ليست أطول من بريلود القرن ١5‏ فهى من ١١‏ الى 
٠‏ مازورة تتكون من مقطوعات سريعة فى كلتا اليدين بالتبادل ويظهر 
فيها الاتجاه الواضح فى الفكن الهارموئى ٠‏ وفى ايطاليا كانت البريلوة 
سنة 109 مقطوعات عامة لالآت لوحآت المفاتيح لها عناوين وتتميز بائا: 


ف قات 
«نبد؟ بتالفات مسائدة ثم تتبادل التالفاثت قى سرعة باقى المقطلوعة ٠»‏ 
.ووجدت فى لندن فى اعمال عازقى آلة الفرجيئال والتى تعتبر آخغسر 
ما توصلت اليه أمكانيات العازف المنفرد ٠‏ 
* - بريلود متصلة  :‏ #قنتافمم تعطعماغم 
مرتبطة بمقطوعة موسيقية واحدة محددة وثابتة فقد أصبحت 
البر يلود المتصلة التى 'نتقدم آما الفيوج أو رقصات السويت هى الاسلوب 
السائد فى القرن /ا١‏ وفى النصفة الاول من القرن ١8‏ * ومن الامثلة 
#لتبكرة لازدواجية البريلود والفيوج واكثرها أصمية قوالب الات لوحات 
المفاتيح الالمانية 'الباروكية التى هى عبارة عن لحن قصير تسانده تالفات 
يتبعه فيوج للجن موضوع واحد ٠‏ وقد توسعت هذه الخطة الثنائية وى 
. بعض مقطوعات البريلود بواسطة مؤلفى شمال المانيا باضافة خاتمة من 
'التالفات بعد قسم الفيوج + : 
وقد نميت فكرة ضم الب ر يلود والفيوج بواسطة العديد من المؤلفين 
«الموسيقيين » وتعتبر مؤلفات باح 6 بريلود وفيوج للكلافيير العدل 
سنة 1751 ء ١1/45‏ من أنقى وأتقن الاعمال القائمة على نظام السسم 
العدل ٠‏ 
وقد ظهر أنضمام البريلود الى رقصات السويت فى مقطوعاث 
للعود ولالات لوحات المفاتيح وتعتبر بريلود السويت الانجليزبة عند 
باخ » أقيم من البرريلود المفصلة بالفيوج ٠‏ 
وقد اسبتمر عازفو آلات لوحات المفاتيح خلال النصف الثانى من 
«القرن ١8‏ يبدعون البريلود بنفس التقليد السابق بتصدير مؤلفاتهم 
ما رتجالات قصيرة كبريلود لتحضير أو لتهيئة اذن المستمعم للموسيقى 
التالية » وفى نهاية القرنف ١4‏ ظهرت البريلود كمقدمة للفيوج أو لثناتى 
الوتريات ٠‏ وقد احيا بعض المؤلفين الموسيقيين فى القرن ١5‏ الامتمام 
المموصيقى العصور المبكرة فظهرت البريلود المتصلة بالفيوج فى «ؤلفات 
كل من « مندلسون » مصتفا 59 و م ليست » و « كلاراش ومان » 


"5 ا 


.مصئف ١7‏ وبرادز ٠‏ وتعتبر بريلود « شوتبرج » مصنئفةه 45 للكورس 
.والآوركسترا واحدة من البريلود المتصلة القلائل التى كتبت فى القرن 
'العشرين ٠‏ 
# اد بره يلود مستقلة : علتاعدم غصعقمعمممم1 

وهى مقطوعة هوسيقية مستقلة ليس لها تتمة ولا حمى مقطلوعة 
تعتقدم عمل معين وأنما فى حد ذاتها مقطوعة موسيقية قصيرة للبيانو فى 
.حركة واحدة تعتمد أساسا على فكرة استعراض فن الآداء ٠‏ وقد تناول 
هذا النوع من البريلود العديد من المؤلفين الموسسيقيينَ فى العصر 
الرومانتيكى فكتب شومان للبيانو 5" بريلود مصتقا 78 كما كتج 
بريلود واحدة مصدفه 0؟ قام بتوزيعها أوركستراليا ٠‏ 

وقد رسخت البريلود المستقلة فى القرن العشرين وآستغلها بعض 
المؤلفين الموسيقيين كنوع مهم من التأليفه الموسيقى : 

آمثال « سكريابين الذى ألفا 805 بريلود أتبع فيها نظام داثرةالخامسات 

.فى المقامات ,. وأسغلها « ديبوس » يأن أعطاها عنوان؟ وصسقيا على غير 
العادة فقد ألف: ؟ بريلود أوركسترالى واحدة عبارة عن لحن لقصسيد 
سيمفونى بعنوان « أمسية الفون » والاخرئ بعنوان « البحر » كما القت 
.دهبوس مجلدين يحتوى كل منها على ١١‏ بريلود ٠‏ وقد سام 
« شوستاكوفيتش » اللألف الموسيقى موضسوع البحث الراهمسن فى 
'تزسيتم البريلود المستقلة الى جانب أنه ألفه البريلود المتصلة بالفيوج 
وهوما سيرد عنه الحديث بالتفصيل ٠‏ 

بعد أن تم استعراض البريلود يانواعها الثلاثة وتاريخها على مر 
«العصور سيتناول البحث حياة ه شوستاكوفيتش » الفنية ومؤلفاته 
وأسلويهة ٠‏ 
دمترى شوستاكوفيتش : 

مؤلف موسيقى سوفيتى ولد فى سان بطرسبرج سنة 11053 وتوقى 
.فى موسكو سمنة 1410 , درس عرف البيانو وبدا يؤلف أفائى 


لت 

ومقطوعات للبيانو ٠‏ التحق فى سبن ١‏ سنة بالكنسرفتوار ودرس. 
#لنظريات والتالف آثناء دراسته البيانو » وقد تشكلت من دنه الدراسات 
بدايات تعرفه بالكلاسيكية » وتدرج فى سن ١1‏ سنة من عازف بياثر 
عزف صوتانا « يبتهوفن » مصنف ٠١5‏ الى مؤلفه موسيقى عزف بنفسه» 
أولى سيمفونياته مصنقه ٠١‏ سنة 79578 ٠‏ والتى سرعان ما نالت أمتماف 
عالميا كبيرا » وأصيح قادرا على دراسة موسسيقى مؤلفى القرن العشرين. 
أشرف على عدة جماعات لها اهتمامات بالدراما وقاده ذلك الى التأليقفه فى 
مجال الاوبرا والباليه » أصبح فى عام ١9517‏ استاذا فى كنسرفتويى 
فيننجراد ٠‏ تطوع فى الخدمة العسكرية خلال الحصا النازى سنة 
5١‏ وعبن سسنة ١1515‏ استاذا فى موسكو الفا خلال فترة عمله هثية 
عددا من السيمفونيات وعددا من الاغانى فردية وللكورس ٠»‏ أصبح' قى 
سبنة /ا901١‏ رئيسا لجماعة الؤلفين الموسيقيين وظل قى هذا المنصب» 
حعى سئنة 1956 ٠‏ 
اعماله الوسسيقية : 

الى جانب العديد من الؤلفات الكتسابية غن الموسيقى والتاليقت 
الموسيقى آلف « شوستافيتش » فى جميع المجالاث الموسيقية » فى مجال 
الأويرا والباليه والاعمال الاوركسترالية التى منهآ : ١١‏ سيمفونية , 
وكنشرتو لكل من البيانو والفيولين » والتشللو معالاو ركسترا وكنشرئو 
للترامييت مع الوتريات ٠‏ كما ألف لموسيقى الحجرة ١١‏ رباعى وترى + 
وثمانى للبيانو والوتريات الذى نال عنه جائزة ستالين سنة ١94١‏ ؛ 
وثلاثئى للبيانو وصوتاتات ومقطوعات للبيانو كما أنه له مؤلفاتء غنائية 
فلكورال وللصوت المنفرد » وكتب موسيقى تصويرية للافلام وعمل أيضدا 
بالتوزيع الاوركستر الى ٠‏ 
أسسلوية اللوسبيقى : 

يتضمن أسلوبه كل التقلبات للنظرياتة الموسيقية كما يظهر. عندم- 
مختلفن القوالب والمضمون 2 ؤهذه بعضٌ ملامخ من أسلويه بالد 3 
لعناصى الموسيقية المختلفة + . 0 3 


ري 0 
اللحن": عبارة: عن مزج لاجزاء من سلمين أو ثلائة دياتونية 
متقارية ويظهر أيتكاره للالحان من أستعماله للرنين الصوتئ ثلالات. ٠‏ 
اند الايقاع : يظهر فى أهمية الايقاعات االتممسسة والنبر المنتظحخ, 
واستمرارية الستكوبا ٠:‏ 
'- القام : يمنت على آساس دياتوتى ثابت وقوق ٠‏ فممكسن إقّه 
تظل مقطونة باكملها فى مقام معين كبيرا أن ضفرا بيعما. يعجول بالقامية 
بجراءة وخرفية داخل مقامات غريبة ٠‏ 
- الهارمونى : ميكل هأرموفيائة الحاقة الل الكرؤمائينعية 
القالب : تناول « شوستاكوفيتش » القوالب الكبيرة للموسيفي. 
الآلية بثقة كبيرة وعنده القدرة على انماء وتطوين الخط الموسيقى الذى. 
أشار ألى ميلاد المذلف ال موسيقى الكبير » وقد عالج التوالبٌ الكلاسيكية 
التقليدية فى أغلب أعمالة بيراعة 'وأجداغ ؤبعزز فهمه 'للقوالب الوسيقرة 
ببراعته فى التلاعب بالاته الادركسترا الضخم ٠‏ 
- التوزيع الاوركسترالى : يعتبر استادًا فى تنوع توقعاته 
ومداركه فى التوزيع الاوركسترالى والاصوات الآلية وفى الموسيقى ذات 
البرنامج * ْ . 
وعموما فقد أعاد ه شوستاكوفيتش » مع كل من « سترافنسكى ه 
و « بروكوفييفا » تتويج موسيقى القرن العشرين الروسية ٠‏ وانفره 
بان آلف أعماله الكامة ضمن أطار علم الجمال والمجتمع السوفيقى 3ل 
يكبت حرية أبداعه الموسنيقى بينم حافظ على تقاليد الواقع الاشتراكى ٠‏ 
البرياود عند « شؤسشاكؤفيتش + : 
جمع « شوستاكوقيتش ٠‏ فى مؤلفاتة لآلة البيانو بين البريلوه 
المستقلة والبريلود المتصلة بالفيوج فقد ألف من كل منها ملجموعة مر 
أربحم وعشرين مقطؤعة فى كل من المقامات الكبيرة والصغيرة متبعا ذن 
ذلك دائرة الخامسات ٠‏ والبريلود المستقلة مصنفف 4؟ فى ام 6.. 
. وعمسا" » 


55 د 


عرو 0 تعتبى مستودعة لافكاره التأملية وتبرز طريقته الفردية المتميزةة 
فى الكتابة لآلة الييائى ٠‏ واليريلود المتصلة بالفيوج مصننفه 417 دي 
لغترة من “سنة ١960.0‏ الى 5 ألفها بعد حضوره هراسم الاحتفال 
«مرور مائتى غام على وفاة « باخ » وفيها يظهسر تاكيد الولاء قى 
الاستمرار الخصب للنظام الدياتوئئ ٠‏ علاوة على أنه آلفا ثماأن. 
مقطوعات بريلود مسنتقلة مصنفة » سنة 1970-1915 لم تنشر » وخمس 
مقطوعات بريلود مستقلة مصنفا ؟ سئة 1970/1919 لم تنشر وخمس 
مقطوعات بريلود مستقطة أيضا بدون تصئيف آالفها سلة 155١‏ 
الأول ٠‏ 

نظرا لان النظام الذى اتبعه « شوستاكوديتش » فى كل من البريلود 
فلستقلة والبريلود المتصلة بالفيوج المنشورة ذات التصنيفا من حيلة 
“العدد_والتتابع المقامى لكل منها , فقد اختيرت عيئة البحث على أساس 
تلريم مقطوعات من كل منها والتى تحمل نفس الرقم فى ترتيب ك3 
سجموعة وبالتالى نفس المقام أو نفس درجة الركوز وارقام المقطوعات هى 
حقير ١‏ ' دو الكبيرن, ورقم 6 فا الصغّير . ورقم دلا رى الكبير , 
ورقم >7 صول الصغيرا ٠‏ ْ 
الدراسة التحليلية : 

تقوم الدراسة التحليلية على آساس التحليل التفصيل لاسلوب 
«اليفأً كل من مجموعة اليريلود المستقلة ومجموعة البريلود المتمصلة 
«بالفيوج عينة البحث » ثم اجراء المقارنة بينهما هن حيث عناصر التاليف 
التالية. : المقام ‏ الميزان ‏ التعبينَ ‏ النسيج ‏ القالب: ٠‏ 
وذلك لاستخلاص نتائج البحث ومعرفة آوجه التقضابه واوجة 
لاختلاف: فى أسلوبٍ تأليفه لكل منها والتى ستتوصل اليها الباحشة 
-#فيبجة لهناه المقارئة ٠‏ 

(1) البريلود المستقلة مصلئف 54 عام ٠+‏ ل 098 
أ رقم )١(‏ لللقام : دو الكبير 


18ت 


٠ مازورة‎ 5١ © «الميزان‎ 

السرعة : معتيدلة ٠‏ 

التعبير : تدرج من الشدة الخافتة . مث إلى اللخفوت الشديدة 
جدا «رم مع استخدام البدال يكثرة + 


النسيج : كنترانبطى متناقر ٠‏ 
القالب : ح.ن وينقسم الى ثلاثة آجزاء تبعا للنسيج ٠‏ 
.. الجزء الاول : 


من م ١‏ الى م " يبدا بمقسة ركوزما دوك لحنى مع نوتة يدال على 
:نغمة دو » يتكون من جملة موسيقية تتمين بحيوية فى حركة اللحسنن 
الايقاعية فى اليد اليمنى + ويغقلب عليه النسيج الكنترانبطى المتوافق . 
وانتهى على تالفآ لاص وكثر فيه ظهور نغمات كرهمائية وآئهار مونية ٠‏ 


الجزء الاوسط : ١‏ 
. من م 6 الى م ١‏ مكون من عبارة موسيقية فيها هدوء فى حركة 
اللحن الايقاعية ويغلب عليه النسيج الهرموفونى يمساقات مارمونية 
متباعدة ومتقاربة متنافرة غالبا كالرابعات الزائدة والناقصة والسابية 
الكبيرة والثانية الكبيرة ٠‏ 
.الجزء الختامى : 
من ١>‏ الى م 5١‏ يبدأ بمقدمة بتأليفى «درى ‏ »كد ثمدمى_ » 
أى بشكل أربيجى صاعد مع انتقال اللحن الى اليد اليسرى وتعتمسه 
المصاحبة فى اليد اليمنى على لحن تالفى فاك ودو صغير فى م ١4‏ وتكرر 
.فى م ١5‏ ء وعلى تالفى س0 ك صعودا ء دو ك هبوطا فى م ١1‏ وتكرر 
.فى م/ا١ ٠.‏ 
من م 18 الى م "5١‏ فيها اسسترخاء لحنى يعتمد على تالفى دو د'» 
.دو مى ٠‏ ويغلب على هذءا الجزء الختامى النسريج الكنترانبطى مع التقاءات 
.هارمونية شديدة التنافر وينتهى بركوز على تالف « دو » ك * 


ك1 نه 

؟ رقم رمع : القام : فأ الصفين ٠‏ 

الميزان :- 9 5؛ مازورة ٠‏ 

السرعة : سريعة باعتدال + 

التعبير : التدرج من الخوفه .2 إلى الشدة الى الخوف الفديهه 
.8 مع استخدام البدال يكثرة خاصة فى الجملة الثالثة ٠‏ 

النسيج : كنترائبطى متثاقن + 

القالب : حر قائم على فكرة واحدة تتكرر باشكال مختلفة ويقسدسم: 
ال جمل غير منتظمة ٠‏ 
اقجملة الاول : 

من م ١‏ الى م 5 تكثر فيها النغمات الانهارمونية والكروماتيةة 
وقفزات السابعة اللحنية فى المصاحبة وتنتهى بنغمات تالف «قا ٠و‏ صصء 
الجملة الثانية : ا 

من م ٠١‏ الى م 11 تكشر فى المضاخية قفزات «السادسة اللحديةه 
وتتعهى يعالفا « دو »اك * 
الإمنكة الثالئة : 

من م '١7‏ الى م 54 وهذه الجملة هوموفونية مبسطة فقد ظهرت. 
بها مسافات هارمونية : ثالثات كبيرة وصغيرة وسادسات كبعرة وانتهمت. 
بتاليف ١‏ لاء ك ٠‏ 
الجملة الرابعة - 

من م 550 الى م 10 تجمع بين الكنترانبط والهوموفونى لمسافات- 
الثالثة والرابعة الهارمونية وبها قفزات لحنية خامسة وسادسة وعاشرة 3 
وانتهت بتالف فا اص ء 
الجملة الخامسة : من م 56 الى م :5 تبدآ هوموفوئية بمساقات خامدسة 
يايقاع سريع ثم بزمن مطول ل الايدى اللحن والممسساحبة وتننهى 
يتالغ فا ص مع كثرة علافات الرفم والشفض 


ااام 


*#ت رقم ( ٠5١‏ ) المقام : د رى 6 » الكبير ٠‏ 
الليزان : 3 8ه مازورة ٠‏ 
'السرغة : سريعة باعتدال ٠‏ 
التعبير : التدرج من القوة * الى الخفوت "5 والعكس ومن 
ا(لقوة الشديدة 815 إلى الخوف الشديد :81 
استخدام البدال فى خاتمة المقطوعة فقط ٠‏ 
النسيج *: عوموقونى ميسظ 1" 
القالب : قائم على فكرة لحنية واحدة 12628 مهم مسه 
#تكرر باشكال مختلفة يحكمها نموذج « أوستيناتو » ايقاعى قى الهسد 
-اليمئى قوامه ماذورتين ٠‏ 
و يقسم كالآتى : 
الجزء الاول : 
منع' الى م" يبدا باوسثيناتو من م ١‏ الام 4 ٠‏ 
من م 4 ' الىم 1١١‏ ' الفكرة اللحنية قائمة على سلم صاعد من م 4 
ليام ج »ثم سبلم هاب منم 8 إلى م 1١‏ وتنتهى على قالنا له كه 
امن م ؟, الى م ؟1, تكرائر لنفكرة اللحنية ببهاية على بعد اوكتاق 
أغلظ مع ظهور التوتر الشديد والتشتيت للتونالية واستخدام مسافات 
الونابعات التامة والزائدة هارمونيا وينتهى بمسافة رابعة تامة غلى 
تخمة فا 
ب من 55 ب 517 تكرار لاجزاء من الفكرة اللحنية باستخدام احن 
كروماتى وانتهى بمسافة ثالثة كبيرة هارمونيا على نفمة صول 


الجزء الثاني : 
من م 38 ايام ؟!5 ركوزة على نغبة بي وقيه جزء حال مني 
الاوستنياتو من م 58 الدع 4* وركوزة نغمة قة ‏ . ويه محاكاة نتبالال 


الفكرة اللحنية بين اليدين ثم فى اليسد أليحبي فق مع نوتة يدال علي 


58 -ه 
تقبة صول فى اليد اليسرى تصاحيها تألفات لحنية صغيرة عقل. 
نقمة « مى »فى م١9‏ دس 0 » فى 35 للم ومن 55 2ت 59 
عودة الى الاوستبنياتؤ والفكرة اللخنية صعودا عن درجة صوتية مختلفة » 
ثم م50 ء ١‏ خالية من الاوستنئياتو * 
الجن لالت 


خاءة امه ونا كور عي لسن لقره المي مه 
* الى م 8' مع تبادل الايدى ومقلوب مسافة « الاوستنياتو م ؤتنتهى.. 
باللقدمة فى م 00 بمسافة سادسة هارمونيا على نغمة لا 9 


تنبدا الكودا من م 07 يتالف صغير بالتاسعة على نغمة صول 


يكرر مرة أخرى من م 5ه الى م 55 ولكن على درجة صول ىتنتهى. . 
القطوعة بتالف « رى »٠ك‏ 6م١٠‏ 


رقم (56 )القام : صول الصغير "٠‏ | 

الميزان : متعدد المواذين رن يق ١‏ اث مازورة . 

التعيير : التسرج من الخفرت الشديدٍ :22 إلى الخفوت 2.7 
3 القوة الخافتة امس أأسبتيخلم البدال يكثرة خاصة فى الجزء الشانى . 

النسيج : كنتزانيطى قائم على المحسأكاة والتتسايع لنفس الفكرة. 
اإلحنية على نفس الدرجة أو عل درجات مختلفة » ويوجد أيضا نسيج. 
هووىموفقونى ٠‏ 

القالب : حر ويعطى النسيج بداية ووسط .ونهآية ٠‏ 


الجسزء الاول : 


من م ١‏ الى م 117 ينقسم الى جملتين غير منظمتين :. 

“الجملة الاولى من م ١‏ الى م 48 يدايتها تالف صول ص ثم الفكرم 
اللحنية المميزة بدايتها بمسافة. ثانية لحنية وركوزها تالفالا ك ٠‏ 
. “الجملة الثانية من م 2 إلى م ٠١‏ بدات' بتآلقا صول ص لحنى وانتهق 
يتالفنا زا على نغمة صولة » ش 


59 .م 


الجصزء الاوسط : : 

عن م 18 الى م 8؟ بدأ بميزان ‏ ,2 فى م ١/4‏ ثم ميزان 3ى 
فى م ١1‏ ثم ميزان نا فى م "٠١‏ وعودة الى الميزان الاصلى للمقطوعة 43 
فى م 5١‏ أى أن هذا الجزء فيه تعدد موازين ٠‏ كما يجمع بين النسيج 
الهوموفونى المبسط وبين الكنترانبط بثلائة أصوات والقائم على المترديد » 
فيه من م 19 الى م ؟7 مصاحبة هارمونية فى اليد اليمنى بايقاع فالس 
مع لحن سْتكوب فى الباص يبدا بالثانية اللحنية وركوزه فى م ؟؟ تالف 
ضغير على نغمة فا » ومن م 9" الى م ه؟ نسيج كنترانبطى ركوزه 
فى م 51 تالفه صغير على نغمة صول » وفى م 1" يتالف زائد على نغمة 
سى » وفى م 19 ركوزه بتالف ك على نغمة « لا » ء وثالفه ض, 
على نفس النغمة فى م 3١‏ 2 وفى م ؟؟ كان ركوزه يتالف زائد على نغمه 
س0 ء وفى م 50” ركوز رى ص2 ما#؟ ركوز سى ص وفى 
, 6 نسيج هوموفونى مكثفا ركوذه تالف هى ص بالتاسعةة 
فى أن هذا الجزء عبارة عن سلسلة من التالفات المختلفة لا تربطهة 
علاقات وظيفية ٠‏ 
الحصزء الختامى : 

من م 569 الى م 53 ويجمع بين النسيج الكنترانبطى والنسديج 
الهرموفونى ويبدا بالثانية اللحنية كما فى م " ثم بالفكرة اللحنية فىم/ا 
ثم تنتهى المقطوعة بنوتة بدال على تالف صول صنء 

ز ب ) البريلود المتصلة بالفيوج : مصنف 41 سبنة 1901 : 

١‏ رقم ١(‏ ) المقام : دو ك 

الميزان : 32 لات مازؤورة ٠‏ 


(يد) الفيوج : مقام دو ك كلها بدون أى علامة تحويل أى أنهيبة 
ذزيانونية _بحعة بدون أى نغمة غريبة ولكن بمداخل على كل درجة هن 
خرجات المقام وهذ!ا يعطى تنوع فى علاقة اليعد الكاملّ ونصف البعد ٠‏ 


0 


- 
(لسرعة : معتدلة السرعة ٠‏ 
التعبيرٍ :'التدرج من الخفوت .7 الى الخفوت الشسديم. .28 
لم يستخلام البدال. ٠‏ 1 : 
النسيج : جوموفوني بهارمونيا مكثفة ثلائية ورباعية (##دج) * 
القالب : ثلائى 1 ب 1؟ وخاتئة 
الجزء 19 ) من م ١‏ الى م4١‏ ويتكون من جملتين قير منتظمتين + 
“الجملة الأول : ش 
من م ١‏ الى م ١‏ وأنتهت بقفلة تامة دوك ٠‏ 
لالجملة الثانية : 
ش هن م ١‏ الى م ١4‏ انتهت بقفلة نصفية بتالف خغامسة طبيعى واستخي> . 
“فيها تإلفات رباعية بالسابعة والتأسعة والسادسة الزائدة فى تتابع وبدوق 
قصر يف 8 


الجزء (ب) : من م ١9‏ الى م 50 ٠‏ 

وبظاهر فيه التنافر الشديد وبكشر قيه من استخدام المبسافاية. 
إلسابجة والتاسعة «مرمونيا وفِيه : : : 

من م. 19 الىدم 15 بها بداية لجدية فى البميسبنى وانتهى على تاتقي 
الدرجة الاولى درك مع تقمات غربية تسمع معه ٠‏ 

ومن م 11 الل م 1؟ انتهى على تال الدرجة الخامسة ناقص بسايمة 
صقرة ١ 3 ٠‏ 

من م 51 الى م 780 يتوسطه جزء ليحنى فى اليد اليسرى وانتهي بقفلة 
امة ه دو» ك باستخدام تالف الدرجة الخامسة ثلائى زري > * * 
الجزء أ' : من م 5* إلى م 9م وفيه عودة للجزء 1 


الفيوج : يوليفونية من آربعة أصوات ٠‏ 


مداق 
الجملة الاول : 

من م 5” الى م 55 تكرار”للجم ل الاولى فى () وتنتهى على تألفا 
:للسرجة الثالثة « عمى » ص ٠‏ 
.الجملة الثانية : 

من م 45 الى م 59 وتنتهى يتالف الدرجة السآدسة « لا» ص يسبقه 
خامسة ثانوية لتألف الدرجة الخامسة للسلم والذى لم: يظهر يعدم ٠‏ 

الختام : كودا من م 55 الى م /1” ٠‏ 0 

فيها من م 55 الى م ٠١‏ ميل الى المقام الصغير الطبيعى دو ص همع 
-ظهور نغمات انهارمونية »ومن م١1‏ للنهاية عودةالى المقام الكبيرمع تك رإرتائفد 
همي » ص رباعى حتي انتهت المقطوعة بقفلة تامة «در» له * 
:* برقم ( المقام فا اص 
الميزان: 3 ' 55 مازورة ٠‏ 

السرعة : سريعة باعتدال ١‏ 

التعبير : التدري من الخفوت 1 الى الخفوت الشديده .22 
-والعكس لم يستخهم البدال ٠‏ 

النمسبيج :2 عرمونى ٠‏ 

القالب : قائم على فكرة لجنية واحدة تدع 11 جوم قصه 
#تكرر بنفس الايقاع والمصاحبة تعتمد على نموذج اوستيناتو لحني وايقامى ' 
نكر طوال المقطرمة مع يعض تغييرات فى لجنه أحيانا ٠‏ ويقسم الى عدة 
إجزاء ٠‏ 
الجزء الاول : 

من م ١‏ الى م 13 ورا بااسرية بلاس ةفر وينتهى يتائفة 
لدرجة الاولي بالرايعة الزائدة ٠‏ 


(#) يرغم طابع الب ريلود المتقلب الاطزار فائه يتباين لفقي نايع 
“الفيوج السالتي 2 والفكرة 08 الإيقاعية الاول وامشدة فى كل من ن البر يلود 


- 45د 

الجزء الثاثى : 1 5 

من م 17" الى م 401 هبدأ بنفس الدرجة الخامسة أيضا وينتهى بتتالقة 
« س » ك » ويتغير ايقاع المصاحية من م 50 الى م 51 الى لحن سبنكوبى 
وبظهر فيه نغمات انهارمونية وتتبادل فيه الايدى الاوستيناتو ٠‏ 
ابجزء الثالث : 

من م 7" .الى م 05' يبدأ بالدرجة الادلى « فا » ويكثر فيه 
استخدام السابعة الناقصة « فى » والرايعة المبخفضة « س 
وانتهى على تالف الدسرجة السادسة «رى» ك٠‏ 


الجزء الرابع : 

من م 5ه الى يبدا بالدرجة الخامسة « دى « ؤفيهمنم0/م: 
المام 7١‏ تكرار على يعد أوكتاف أغلظ للجزء من م 18' الى م 39 > أويظهن 
قى هذا الجزء الرابعة المخنضة «ه س » والثانية المخفضة مه صولد + 
وانتهت المقطوعة بقفلة تامة فى سلم فا ص ياستخدام تالف الدرجة. 
الخامسة الاخير ناقص ٠‏ 


3 المقام : رى:‎ )١9( رقم‎  '"'' 

الميزان : 3 901 مازورة 

السرعة : سريعة ياعتدال ' 

التعبير : التدرج من الشدة م الى الششدة المتناهية  *‏ “87 ومن 
الخفوت “ الى الخفوت الشديد 8ط والعكس ٠‏ 


بالرغم من أن اللحن الاساسى فى الفيؤج يكثر فية تعدد الموازين. 
الا آنه يحافظ على ميزان الب يلود فى الفقرات الاستطرادية بالميوج 

0 م1 » كما انه مسستغل نفس مقدمة الب ريلود كما جى فى أحفا- 
حذه الاستطردات ٠‏ 


ا 
القالب : روندو ! ب ]' ج 1 ثم خاتمة ٠‏ 
الجزء وأ) من م ١‏ الى م 584 
يبدأ بمقدمة من م.١‏ الى م 5 ويغلب عليه النسيج الهرموفونى المبسك - 
.انلكون من مسافات مارمونية ثالثة صغيرة ورابعة تامة وخامسة اقصمة- 
وينقسم الى : 


من م ه الى م ١5‏ تنتهى بتالف رى << ك وفيه من م ه الى م 4 
نموذج أى سيناتو ايقاعى فى اليد اليمنى يصاحب فكرة لجنية فى اليد 
اليسرى وتتبادل الايدى من م ٠١‏ الى م 15 ٠‏ 

. 'من.م ٠9‏ الام ٠٠‏ تنتهى يتالف رئ ١‏ فك الغكرة. اللحنيه فى 
اليد اليمنى وتكرر م /ا١‏ ,2 18 فى م 1/1 5١7‏ 

من م 5١‏ الى .م 58 نهاية تامة على تألقا مى ص » وفيه عن. 
م 15 الى م77 بعد خامسة تامة هأرمونيا تتدرج كروماتيك هبوطا عل 
أماكن مختلفة من النبس. الىْ جانب تاكيده على مسافة ثالئة صغيرة هازموضا- 
هن نغمة رى حر ا 


الجزء (ب) من م 58 الى م54 ٠‏ 

يغلب عليه النسيج الكنترانبطى ويتكون من جملتيل موسيقيتين ‏ 
الجملة الاول : 

من م 58 الم ه؟" وتنتهى بقفلة تامة فى س ص وفيها نموذج" 
لحنى متكرر على النبر الثانى مكون من ثانية لحنية صغيرة عبوطا * 
الجملة الثانية : 

من م 0 الى م48" وانتهت بقفلة تامة فى مقام رى الك وتقسسمء 
ال ثلاث عبارات موسيقية الاولى من م 5١‏ الى م ١5٠‏ مكوئة من مازورتين:- 
وتكرارما والثانية من م٠5‏ الى م 57 والثالثة من م 55 الىام ١58‏ فيها م 
:55 ,ىم ه58 تكرار م 58 + 59 على بعد ثالثة هبوها ٠‏ 


2 
#الجزء ر آم ) : 

من م 58' الى م 80' وانتهى يتألف رى ك فيه من م 48 الى 
ح كاش تياد أبدي عن م4 الم م .١‏ ربعتر تكرار للجزء (0 بون ميمسة 
:و بقطويل. وتص رفم نه * 


بالجسزء ©) : 
من م لإنار الى م 1*4 يغلب عليه النسيج الكنترانبظى 'وقالب ثلائى : 
الأول : من م 81 .الى م .90 جملة 'موسيقية. أولى ركوزما نغمة اقنسا 
موتتكرر مرة أخرى بتصرف'من م 98 إلى م ٠١7‏ ركوزها على تغمسة 
حرى » وتعنين هلم البعملة بنموذج. أوستيناتى ايقاعى بنوتة يدال 
.على الدبر الثالث بنغمة لا 


الثاني : من م ٠١‏ الى م 11١‏ يتكون من جملتسينر الاولى من بم 
٠١‏ اليم 117 ركوزها. جامسة ,قامة عإريونية من بم دىم » , والثانية 
.من م 1١17‏ الى م 1٠١‏ وانتهت غلى نغمة د فا ٠‏ 

الثالث : من م ١15١‏ الى م 1174 الجملة الاولى فيه من م 19١‏ الى م 
١7‏ تكرار للجملة من م 87 الى م 160 ركوزما على نغمة « قا » » والجملة 
“الثانية من م ١59‏ الى م ١5/8‏ ركوزجا سإدسة كبيرة على نغمة رلا ٠620‏ 


مجر 9 

من ١94.4‏ المج 2٠١‏ قرو قو اها شرع سرو هي ين 
-تكرار للجزء 1" كما هو بكامله مع زيادة الكثافة الهارمونية وتبادل الإيديق 
.من م /251ا الى م لا عن اللجزء من 0 الىم 5ه ٠‏ 


.من م ٠٠ل‏ الى بتكرطاوي سني الزن [وحيي اننا 
-50 ك ٠‏ 


-546- 

8 له رقم (51 ) : المقام : صول الصغير ٠‏ 

اليزان : 39 85 مازورة ٠‏ 

التعبير : متدرج من الخفوتاس الى الخفوت الشديد 82 فككل. 
#لقوة. الخافعة ‏ «برر والعكس ٠‏ 

لم يستخهم البدال ٠‏ 

النسيج : هوموفونى مبسط («) ٠‏ 

القالب : حس تعتمد فيه المصاحبة على نموذج أوستيناتو » ايقاعى . 
مكون من مساقتين هارمونيتين تسمعا معا وبنوتة بدال على نقمة صول. 
وتتغير أبعاد المسافتين فى كل مرة ٠‏ 

وتنقسم المقطوعة الى أجزاء تبعا لتبادل الاوستيناتوبين البدين ٠‏ 


الجزء الاول : 

من م ١‏ الى .م 36 وفييه اللحن فى اليد اليمنى والاوستيناتو قى , 
فلصائحية ٠‏ 

س من ام ١‏ الى م 5 اللحن متجه هيوطا وقى مقام « صول » ص, ٠‏ 

من م ه الى م |1 اللخنمتجه صغودا وفئ مام ه صول »ك٠‏ 

من م 8 الى م ١١‏ اللحن متجه هبوطا بنفس البداية السابقة م . 
متجه صعودا وفى مقام « صول » ص ٠‏ 

من م 111 الى م 6 اللحن متجه هبوطا وهو تصوير لحن م ١‏ على 
يعد خامسة بإقصة: عبوط فى إمقام :+ دف :»رض . جع قير ايعاد مساقات ٠‏ 
الاوستيناتو الهارمونية ٠‏ 7 

من م١١‏ الى م 11 اللحن متجه صعودا مع تغييرأبعاد الاوستيناتو 
وفى مقام « مى .ع ص ؟ . ش 

من م ٠١‏ الى م 36 كما فى م 3 الى م 4 مع تصوين انحن عالقة 
صغيرة هبوطا وفى مقام « صول » ص * 


() الفيوج بوليفونية من أربعة أصوات وقى مقام صول ص ٠‏ 


ا 


من م 74 الى م /1: اللحن متجه صعودا مع تغيير مسسافات 
بالاوستيناتو وفى مقام « لا » ك ٠‏ يلاحظ استمرار نغمة صول 


كنوتة بدال ٠»‏ 

من م 18 الى م “© ابلحن متجسه صعودا وهبوطا وفي مقمام 
ه صول » ص ١ ٠‏ 
,الجسزء الثانى : 


من م 68" الى م.54 وفيه تبادل آيدى بالنسبة للحن أصبح فى 
«البيد اليسرى والاوستيناتو فى اليم اليمنى ٠‏ 
من م 3 الى م 17 اللحن متجه هبوطا وصعودا وقى مقام «دو» ص 
من م 58 الى م 55 اللحن متجه صعودا وهبسوط وقى مقاي 
هو صول » ك٠‏ 
-الجزء الثالث : 
ب من م 0؟ الى م 00" عودة بالاوستيناتو كما فى الجزء الاول ٠‏ 
اهنم 45 الى م 59 اللحن متجه' هبوطا وصعودا وقى مقسام 


صبول ص ٠‏ 3 0 

من م 0 آلى] م 55 اللحن متماوج قى طبقة صوتية ضيقة ومتجه 
هبوطا وفى مقام ه صول » 3ه 0 

ام 56 انتهت على تالف « لا » ك ‏ نآبوليتان » « صول» ٠‏ 
“اتجزء الرابع : . 

هن م 3505 الى م 0" عودة للاوستيناتو كما فى الجزء القائى 
.واللحن ستجه هبوطا وضعودا وفي مقام « صول »ك٠‏ 


«الجزء الخامس : 
من م ٠١‏ آل م 17 الاوستيناتو كما فى اللجزء الأول ٠‏ 
من م 1 الىام 80" اللحن متجه صعودا وفيمقام «صول »ك٠‏ 


لالت 

هن.م 5لثث الم 21 اللحن متجه مبوطا وقى مقاح دلا و صا + 
:الجزء السادس : 

من م / الى م ١لا‏ الاوستيناتو فى اليد اليمنى بايقاع مطول ممتد 
.وقتى مقام لاص * 
الجزء السابع : 

من م 1/9 الى م ٠١‏ الاوستيناتو في اليد اليسرى تتنسوع فيه 
مسافاته الهارمونية ٠‏ : 

ب من م 71 الى 5/ا اللحن متجه هبوطا بنفس بداية الجزء الاول 
سوقى مقام « دو» ك ٠‏ 


من م 76 الام 7" اللحن متجه مبوطا وفى مقلنام « صو 


1 ٠3» 

. من م 717 الى م 61 اللحن عبارة عَن تكرار م لالا خمس رات 
والاوستيانو ممتد بايقاع سنكوب وفى مقام « مى »ك٠‏ 
جسزء ختافى : 


من م 85 الى م 85 الاوسيتناتو فى اليد اليمنى بايقاع مطول همثد 
-وغين متكرر وأنتهت المقطوعة فى مقام ه صول » ص بتالف ,16 - 

من التحليل السابق لمقطوعات البريلود المستقلة والمتصلة يالفيوج 
.عيتة البحث توصلت الباحثة الى عدة استنتاجات يبينها الجدول التالى : 


سداقة عه 


جدول يبين اوجه التشايه وأوجه الاختلاف قَى عناص 
بين لبريلود « المستقلة والمتصلة بالفيوج» عبينة البحث 
0 عند « شو ستاكو فببتتشر « 


0 61 اطارهة 
ا 4 5ك عزمة 
3 6ه نزيرة 5 
١ 0‏ 0 
, 00 . 
2+ 4+6 يه 


0 


عن ع رم هن رصي ال 
»نتمم اتفال مكرة 7 اله 
تسن | ص ني كم فى مم 
> استخدم للسال مكثرة 

اي لي شرن 
'. © استعدم البدال فى عائمة الماطوية فط 
ل يرن 

» استحدم البدال مكثرة 
كترابطى تناع 
كتراسيطي لشاف 
رفوي شط 
كتراسطى قاثم على اللحاكاة 


حر وممطى المسيع بناية ووسط وبهاية 
أحر تعاثم أيلى فكرة الحمية واحدة وبقسم الى حمل 
موسيقية عير متولزنة» 
حر قاثم على فكرذ لحنية وأحدة ويقسم المسى 
ثلائة آمرا"» 
حر ويعطى المسبع مناية ووسط ونهاية 


عبن من ل الى كام رس م الى 2م رالنكي. 
الم يستغعم البدال ١‏ 
تس اس ثور الى 12 الى ام والفكي 

« الم يستجدم البدال + 


هومرمومى بها ومونيات مكثقةا تلائية ورمامية 


فوص رخص . . 
كوبرارى * 
عرنريوي مي 
طاتى 1 اه ١‏ وحاتة 


قائم على هكرة لحلية وأسحة # موا ارمخ عمد 


سر ا ب 


حر قاثم على فكرة الحمية واحدق 


يتضح من الجدول السابق أنه توجد أوجه تشابه قى بعض عناصر 
التاليفة بين كل من البريلود المستقلة والمتصلة بالفيوج عيئة البحث ٠»‏ 


كذلك نوجد أوجه اختلاف فى بعض عناصر 


التأليف الاخرئ بيتها + 


نكقاث 
وكانت التشابهات فى عناصر التأليفا التالية كالاتى : 
المقام : أستخهم اللقام الكبير والصغير فى امبر يلدع المستقلم كما 
استخدم فى البريلود المتصلة بالفيوج كذلك آيضا ٠‏ ., 
السبيع” : كان اتيج آما كنت انبطي أو مرمرقرى مك 0 
وكئيف ٠‏ 
التعبير : كان التعبير مشستركا فى التدرج من .الخفوت الى القوة. 
المتناهية أحيانا والعكس ٠‏ 
أما الاختلافآات كانت فى عناصر التأليف التالية كالآتى 
الميزان : اسبتخدم تعدد موازين فى البريلود المسستقلة ولم 
يستخدمٍ فى البريلود المتصلة أبالفيوج ٠‏ 
ب التعبيرٍ اسع البدالع ببكفرة في الب يلوج المستقلة ولم 
يستخدم أبهمة فى البريلودٍ المفصلة بالفيوج ٠‏ 
بالقالب : كان القالب حرا قئ البريلود المستقلة بينما جمع بين 
القالب الحر والقالب ذو الفكرة الواحدة , والثلاثى فى البريلود المتصلة 
بالفيسوج * 
من التحليل السابق لعينة البحث ومن الجدول السابق أيضصة 
ينضح أن « شوستاكوفيتش » استخدم مؤلفه البريلود بنوعيها المستقلة 
والمرتبطة بالفيوج من عصر الباروك بأاسلوب تأليقا واكب فيه التجديدات 
والتغيبرات التى حدثت فى القرن العشرين بحرية تامة خاصة قى 
البريلود المستقلة , من حيث التحرر من النظام المقامى والقالب الحر 
والنسيج الكنترانيطى والهارمونيات المتنافرة مير المصرفة وايقبام 
الاوستيئاتو المتكرر طوال المقطوعة كذلك تعبد المواذين فى المقطصوعة 
الواحدة ٠‏ أما فى البريلود المتصلة بالفيوج فقد كانت توجد يعض 
الآلتزامات نظرا لكونها تمهيدية للفيوج ومرتبطة بها ٠‏ 


(م-ة8ة» 


(1) مصادر عربية : 
2 شينى ثيودورم ٠‏ تاريخ الوسيقى العالية » ترجمة سمحة. 
#لخول » ومحمد جمال عبد الرحيم » القاهرة : دار المعارف , 391/٠‏ ز 
"' - عواطف عبد الكريم » واخرون ٠‏ هحيط الفلون (7) الوصيقى. 
الفامرة : دار آلعمارف ٠‏ 
ب > مصاحر اجلنية : ا 
# سمقدصة .0ه .250 ,متفمكلة 1ه تنكنة غ101 كن ةتإتعاة ,خللة7 ,اعرة .3 
.1 ...لآ ,.و 80012 مده مةئ سسمسسنه1 
اإققنانا 106 مم1 دده .201 معطا صذ متمماة ,.79 مسمتللة؟ ,رستاقتت4 ,4 


يالده5 قصة .كله .321 : دمقدمرة ,وامستووعا8 تاوسصعطا 
.35 - 432 .25 .1966 ,12ر1 

عصمرة بعتقهك[ تدمع كد00 ما «مفاعمةوهامة : طامومم3 “رمختطمةلة- .5 
28 - 283 ,1963,:22 .1110 ,.تده8 -220 .خصةء2 .134 : ده 

تققدة!1 01 "إتقدمقك101 07076 2316 هك ,.1:0 ,ترعتصعهاة رونقدة .6- 
ههلانسعهول1 : دمقصمصة (17 ,15 1701'5). .كسشتدتعنود85 سد 
.5 - 264 ,212 - 210 .مم ,1980 مةقعأتسلاة مه لمعناطتط 

مقلأ10 بعتعتتاالا عن :[0تتتدجوسيه0) قكتد :0 6ل ,.ذ وعته2 ,ومامطع5 .1 
.5 .كمء 2 إانقته تتدنا 05500 : ممقدمة 

77857 ,87 م02 ععدوه"1 قسد كعقماه2 824 ,تس بططء1 م تلهأوهحطاة .8 
+1955 .عصا طتالة آه ممستطخط عط رعتعطلة طعكة : ده 

,80199 مسماع) ,84 عمم0 ممقسامع< 24 ,قطتصسط رطمت مكلماءمطم8 .9 
.3 .نآ وععا جد هسه رعهموم8 : كاده ج11 


7 تموائ يار 
عسسدديايللئوك 


دكتورة / ابتسام محمد نصر العادلا 
كلية التربية الموسيقية ‏ جامعة حلوان 

حمقلمة : 

يتشابه البداء الموسيقى فى نواح كثيرة مع البناء السعرئ أو 
النثرى » فالالحان الموسيقية , تتألف من جمل وعيارات وأجزاء صغيرة , 
متتابعة يتصل بعضها بيعض اتصالا منطفيا + مثلما تتصل فصول الرواية 
الطويلة أو الملحمة الششعرية ٠)١١0 51 ٠‏ 

وكما أن الادب ( اللغة العربية واللغات الاخرى ) تقوم على قواعد 
1 الى جانب وجود علامات وقفا كالشولة ( . ) ؤعلامات الوق 

: ) والنقطة ( * ) وما اليها , كذلك رت تتميز الموسيقى بوجود علاماتا 
وقف يحددها القوس اللحنى الذى قد يحدد وقفات فى نهساية جملة 
موسيقية أو عبارة أو أجزاء لحنية صغيرة ( 1٠١‏ اه ) , 

والقوس اللحنى فى الاداء هو فى الواقم فن ابراز الشعور ببداية 
الجمل وأجزائها ونقط الذروة فيها ونهابتها ٠‏ كما يعد الصفة الاولى من 
صفات التعبير الموسبيقى » اذ لا يستطيع العازف أن يوجه اهتمام المستمع 
.ويؤثر فيه ما لم يكن عزفه مفهوما ولن يكون مفهوماآ الا اذا كآن عزفه 
.واضضا جليآا٠‏ 
.عسسكلة البحث :.- : 

نيعت فكرة هذا البحث من ملاحظة الباحثئة آثناء التدريس 2 من 
عدم أدراك الكثير من الطلاب للاقواس اللحنية أثناء العزف للمقطوعات 
الموسيقبية » وبالتال عسم الوصول للاداء المعير والاسسلوب الصبحيح 
واخراج المقطوعة الموسيقية فى صورة فنية متكاملة ٠‏ 


رن 5 
صدكف اليحث ١‏ 00 
يهدف: البلجث” الت تفهم الاقؤاس اللحنية بصؤرطط المتعدذة 


اهية: 00 


تمكين العازف' من فهم: آداء الاقواس اللحنية الموجودة بالمقطوعة 
الموسيقية باكثر مز طريقة” : 
عينة ألبدك : 
عتينة محندمٌ من عدد آثنين صوناتيق لدياتين لديابلقى *# لخمس ناشريبن. 
 ..‏ صوؤناتين البيانو مصنقا ١5١‏ رقم ٠ ١‏ 
صوناتين: البيانو مصنفبأ ١538‏ رقم لا ٠‏ 
رمات الببخن + ' 
يتضمن البحث جزثين 
الجزء النظرى ويشمل : 
أن يلم مبسبطة عن ظهُوز الاقواس النخنية ٠‏ 
تعزيّقا القؤم اللح بأشكاله للخعلفة ٠‏ 
-كفيةه عزفا الاقُؤاس اللحئية ٠‏ 
الجزء التطبيقي ولشتدل”: 
حعاكوامنة تحليلية للاقواس اللحنية فى عبينة البّك 
)0 صوناتين ابلق 6ن 
- نتائخ البحث ٠‏ 
الغوضسيات ٠‏ 
تعريف الاقواس اللحنية : 
القوس اللحنى عبارة عن خط منحنى لخ””» 2 يوضخ أعلى أقي 
اسغل.النغمات لربط عدة نغماث درجات مختلفة » ولا يؤثر فى القيمسة 


03 تلاوطه1ط 2 


1 مؤلفا وناشر. للموسيقى آلمانى 
رلوولة : لوطل . 


8 


#اليزمنية. . بل. يوش فى طريقة عزقها اي .قراءتها » ٠‏ بالنغياتِ :ار ابوطه.ء 
.ويبرجات مختلفة ؛ يجب أن تعزف متصلة بعضها يبعض ( غييز منفصلة ) 
.ويدون,أى فجوة بين كل _نغبة والاخرى 359 ٠ )١8--‏ 


فقى الآلات الوتريه تعزفة : الالحان أو النغمات الموجنتودة تحث 
«القوس: اللحنى يقؤس مستهر فى أتجاه واحد ؤفى آلاث النفخ يميد يشيودالل 
وجوب أدائه فى نفس واحد 0 أما .فى الآلات ذات. لوحاته المفاتيح تعتير 
إدقها. وأصعبها فتعتنى حركة واحدة ترفع اليد رفعة خفيفة .بعل انتهاء 


لالط المتحنى حتى تكون النغمات مترايطه تماما دون. أي تفكك. الها :+ 
«أشكال الاقواس اللحنية : 
القوس اللحئى لوحدات صغيرة مكونة من أجسزاء الحنيب». 


1-0 0 إزيره (وستمعجمع لمجنامة) 
القوس اللحنى على نشْمات تمرّف يصوت منقطع 
(عستموساط متوعء8) 


القوس, الليحنى مكون من جملة موسيقية مقبسمة الى عبسبارتين 
(6جقأساط 6 مم امع 


: 3 2 07 11 
5 القوس ١‏ للحن 54 لنغمتين 2 مختلفتين امع اعطاء ضغط قيى 
25 النغمة الاول ويطلق عليه #لط )8 ٠610-١8‏ 
«الالقه يس الأبحنية فى العصور المختلفة : 


القوسن النحنى فى عصر الباروك :له يوجد فى مؤلقانه فى علامالقٌ 
عقي المدونه الموسيقية توضح الاقواس. اللحنية ( قيما عدا كوبران الى 
كان يحدد الاجزاء .للقوس عن طريق وضع .فإصيلة.. ‏ #تسهمل 
وهذا يتضيح فئ كتبساية, (موو رهام هق يمون | الجزة ء الثاليك 
جالراجع » عل. إلدونة. الموسبيقية وكات يترك تحديدما الإعازف 3 
20 لليلة - لإهلا ), كسد 6 


ووتضح ذلك عند عزف مؤلفات' عصر الباروك باتباع . نفس , النظام 


94 
وعلى سبيل الثال ايتكارات باخ من صوتين فى سلم دو الكبين رقم 
والموضحة بالنماذج العاليه , تموذج 3 مثل الطبعه الاصليقة 
٠ "680 َ‏ للمؤلغاء ولا يوجد بها أى علامات , آم 
التماذج الاخرى 1 فهم لناشرين آخرين » وكل نموذج: 
موضح يه علامات القوس اللحنى حسب رؤية الناشر له » نموذج 8 
ينضح يه تجزئة اللحن الاساسى الى أقواس لحنية صقيدة ( ١1/1‏ ) .- 


1 55 ناا 00 طعق8 7 


شكل رقم )1١(‏ 


نماذج لؤلننه ابتكارات باخ من صوتين, 


٠‏ القوس اللخنى فئ العضر الكلاسيكى : أما مؤلفاته فاتيع فى تحديد 
الفوس اللحنى بالخط الفاصل للمازوره مثل النموذج التالى الموضع فى 
شكل رقم (15-842()15)ء ْ 

5 ,ه50 :1102211 1 
د 1 عامولهم 0د 


شكل رقم ( 5 ) 
القوس .اللحنى فى صونانا موئسارتة 
أما قى النموذج التالى لبيتهوفن صوناتا مصنفا ٠١‏ رقم ١‏ فهيؤ 
يوضّح القوس اللحنى. الطبيعى أى النى يتعدى الخط الفاصل للمازوره 
مكل الخط المنحنى الموضح بالنقط على الدموذج التالى شكل رقم ( * ) 
بعدسعل/ . . 


0.1 10 .نه مقتدمه5 الرعومطموق 
, 0 وكامم مهلم 


شكل رقم (8) 
صوناتا: ييتهوفن مصنفا رقم ٠١‏ رقع 5 
والدموذج التالى لصوناتا موتسات 5484 000 قهو يوضتج 


وجود آقواس لحنيه صغيره داغل قوس واحد كبيرَ ويعبر عن تاكيد 
يغض التغمات باللحن ٠.‏ 


ا ار ] : : 
اماه وال ا 2 


يج 


شكل رقم (5 ) 
صونانا موتسارت 5494 


الاقواس اللحنية فى العمصى الحديث : آمتم الداثرون (©34) بتوضيج 
الاقواس اللحنية فى هؤلفاتهم على أن يقوم العازف بتنفيذها آثناء العزف ٠‏ 

وفيما يل تعرض الباحثة بعض الامثلة التى توضح اسستخلام 
القرس اللحنى بأشكاله المختلفة : 

ب القوس اللحنى على شكل سؤال وجوابة أو انضاد ببينهما شكل 
رقم وه زرمدكت). 00 


١‏ انا ناشر أثانى ( 155٠ 5: 185٠‏ 4م 
(:«) تتعصولظ ناشر المانى '( 3559 : 595آ) +- 


شكل رقم (ا) 


و1 


2 سراي‎ ٠ 
داخل‎ 


ا لموذج 

عوم 0111 
قوس واحد وفقا لترابط اللحن وأ 
فى نهاية 3 


لوعن 


لس 


2 


لذ 


3 الموسيقية إلى أقوايس 
استمر| 


ارت 


وتخديدما بقف كت 


عن 


التجئلة الى" أقواس 


0 منية * 


شكل زقم(30:) 


0 -م0 ,50313 نأوء طناطعة : 


٠)"”'رمقو‎ 


١ الجملة‎ 


سسيقية 


95 دع 


نموذج أو 


ضع 


3 


سنؤال :وبجواب 


'القول اللخدق غلق ب 


"اطلةافظه© ونا وباط" تماعام © 


سك8ق- 


.د 5 


- اعتبار نهاية القرس اللحثى بداية للقوش الذى يليه مل نفس 
النغية شكل رقم ( 8 ) 40 -8ة3) ٠.‏ 


كيفية عزف الانوابس اللحنية ؛ 

عند التدريب: على الاتجزاء الصعبة فى أى جملة موسيقبة يجبة 
ون يكون التدريب وفقا م الاقواس اللحنية ولبس للمازورات ٠‏ 

ب قهم القفلات الموسيقية ة وترشرديا > يشاعم فى توضبيح نيباية 
الاقسواس اللحنية ٠‏ 
...الل فى بقلي كل مجنؤعة للفوسن اللحنى يستخسم وضع دغ وريد 
١‏ وذراج منخفض ا 2 وفيٍ نهاية ١امجموغة‏ يكؤن وضع.'الرسخ: والوساك 
والتراع أعلى قليلا حتى لا ينقد اللحن أنسيابيته ٠‏ 

عندو جود رباط لحتى صغير فوق تغمتين مخعلفتين تكون 'النقمة 
الثانية اخ من الاولى » وعند وجود قفزه كبيرة بين النغمتين تحت اقوسح 
لحن واحلم يعكس امستخلام البدال في رنط التقمتين ٠‏ 7 5 

ع 

ب القوص اللحنى أنلكون- من مازورتين .أو آكثر يراعى فيه الوصو 
فى الاداء من حيث اعطاء التدرج فى السدة ثم التدرج فى اللين حسج 
سير اللحن ٠‏ 1 

ري .إشستخببام: القويس اللحني .لإبغمائت» مطلبويٍ مميزنها متقطسة 

لمهم 5 ) يجب عزفها باسلوب . ٠‏ (#تاتعسميوم) 


لع قم 
الدراسة التحليلية للأقواس اللحنيه : 
صوتاتين ديايلل متلق ١‏ رقم ١ 1١‏ 
الناشر ‏ 36سقطاسظ مامقث 
الحركة الاولى : 
المقام : صولالكبير , السرعة : بطيء غنائية فلنطفخسة مستسعقصق 
اليسزان 3,020 020 ٠.‏ 
الاقواس اللحنية بالنسية لليد اليمنى : 
- من انكروز المازوره ١‏ : 8 ينقسم اللحن الى آربعة إقواس لحنية 
متساوية ‏ طول كل منها مازورتين ‏ وذلك لان اللحن مبنى على التتابع 
#مسمسوم8) فيما عدا انكروز المازورة_ : 6 تختلفة 
النغمات بعض الشىء 0 
من 0 دلازوره 9 : ١5‏ متبع فى تقسيمه نفس انظام الجزء 
من انكروزا : 
- من المازوره 15" : 5؟ عبأره عن جملة تتكون من عبارتين ‏ قشم 
القومئ: اللحنى العبارة الادلى الى جزثين وتعزف عزفا نصف منقطعبا: 
(0+سعمدة عم 2) 12 الثانية فهى 7 تبت قو من واحسته 
وتعزف عزفا متبصبلا ٠‏ : 
من انكروز المازوره ه" : 58 غبارة موسيقية تنقسم الى جز تين 
ع شكل سؤال وجواب ويحددما قوسان لحنيان ٠‏ تتكرر العيسارة 
اوكتاف أعلى من 6754 :50195 ٠‏ 
من مازوره 77 : 70 يحدد القوس اللحنى على بعد مازوره بنغماك. 
ستلمية وارميجية عزف عرق بض مضل ل #خى اله ننه لبها 
صول الكبير ٠‏ 
الافواس اللحنية بالنسية لليد اليسرى : 
لم يضع الناشر أقواسن لخنية على تقماتة اليد اليسرى ٠‏ ولكن, 


ا 


عد ناشر موسيقى المانى ( 758545 - 01954 م 


3010-5 

.وضمح قى بدابة المقطوعة كلمة ونع مآ للدلالسة عل 
الالعزام بالعزف المتصل للتآلفات المفرظة ٠‏ 

ب من مازورة 7' : 64 يحدد القوس اللحنى قفلة تامة 
في مقام صول الكيير وتتكرر اوكتاف اغلظ .« 
«الحركة الثانية : 

لمقام : دو الكبييا » السرعة : سريعة ‏ 9هطلتش , الميزان' ,6' 
الاقواس اللحنية بالنسية لليد اليمنى ؟ 

تقتصر الاقواس اللحنية فى هذه المقطوعة على فكرة لحنية صغس):ة- 

(©340896) 2 تبدا فى المازورة 7' : ؟' وتتكرر خلال المقطوعة كلها ٠١‏ 

فى مازورة ٠‏ يوجد رباط زمئى لنغم صول » يتبعه قرس لحني . 
وهذا ,شكل صعوبة فى تفهم الاقواس - وترى الباحثة أنه يستحيعن. 
وضع الرباط الزمنى لاسفل والقوس اللحتى لاعلى ٠‏ 

مازورة "١6‏ : 17 يوجد القوس اللحنى مقسم الايقاع * 

للقن 

من مازورة 11. : ١١/‏ وصلة لحنية صغيرة لاعمادة الجزء الاوق. 
الكتى يختلف قليلا فى اليد اليسرى ‏ فتعرف تآلفات هارموئية بدلا بن. 
85لغات مغرطة ٠‏ 
الاإثواس اللحنية بالنسبة لليد اليسرى + 

وضع الناشر القوس اللحنى فى أول المقطوعة كنمسودُج يتبغ ل 
التأطوعة كلها . ماعدا فى المازورة 1 فقد أمتد القوس, اللحنى الى أو 
اللازورة 8 لوجود قفلة تامة بها ٠‏ 
اخركة الثالثة : 

المقام ؛: صول الكبير , السرعة : #أ8ده4116. الميزان 24 
«الاقواس اللحنية بالنسبة لليد اليمنى : 

الكروز المازوره '١ : ١‏ بدأ القوس اللحنى من بداية الانكروز + 
مع العزف بيضغط قوى على نهاية القوس وهذا يتعارض مع مفهوم النهايقة 
للافزاس اللحنية ٠‏ 


لت 

--مآثؤزه 7" كانت تنطلب: وضع قوس لحنى قصبين خاضيةالوقستصع 
«علامة الضغط القوىي << على العلافة الأولى والجلامة الثافية علامنعبة 
العزف المتقط ٠‏ | 

مازورة 4 وضع قوس“ لخنى-قضير بين تغمتين. مختافهين لاعطاء 
.ضمغط قوى على أول نغمة ثم رفع اليد بخفه على النغمة الثانية. ٠‏ 

من انكروز المازورة © : 8 اعادة انكروز الازوره  '5.: ١‏ ., 

من انكروز المازورة 4 : 3١روجود‏ موتيفة .تتكرر تشيكل ‏ تتابي ١‏ . 

(وممعدوةة) ' .. وتكن فى بداية: مازورمة بداأ. الموتيفة الاولى 

.ممع الانكروز داخل: قوس للحن واجد ٠‏ 

رمن مازووة *1::-18 فيما عد المازودة.؟١.‏ وجود, لحن وتكرر طيق 
: الأصل وفى :كل مرة .إبلتزم .“بالتكرار, للقوس. اللحنى ٠‏ 1 5 

مازورة 19 : "٠١‏ وجود نغمات بشسكل سلمى ومن الطبيعى انتكون 
.حزخل قوس.لحنى واحد ويتطلب فى الاداء التتدرج فى العزف والوصول 
“اق العزف بشدة ٠‏ 
- ملؤوره 3:-1' موتيفة تتكرن ويتبعه: تكراز للقوس اللحنى ٠‏ 
- مآزورق*؟ 1 وجؤه تموذج لحدى صغير يشسكا ,.قتايم ٠‏ 
- مازورة 55 : 8 بدأ القوس اللحنى مع بداية المازقرة يحدد :قكرة 
“لجئية حوالى مازورتين , أكبر من الفكرة اللحتية الصغيرة ٠‏ (3506176) 
التنى ظلهرت. فى بداية الحركة ٠‏ 

3 - فى مازورة +لم ترى الباحثة ام يستخسن عزف النخمة الاولى عت 
الثائية فى قوس واحد والثالثة والرابعة فى قوس آخر (سساع) 

بوذلك بسيب تغيين الترقيم لنغمة صول مثل شكل رقم (), ٠‏ 


م حت 


نموذج للاقواس الصغين من وقصسعح البلسئة” 


5-0 


فى المازوزة ١‏ استتخدمت الاقواس. اللحنية الصغيرة 
ثم تعاد فى مازورة 8 ولكن على أوكتاف اغلظ ٠‏ 
من مازورة 84 : 1١‏ نغمات سلمية تحت قوس لحن واحد ٠‏ 
ومن مإزورة .و : كه تى ار للمازودة مث 88 : 5١‏ ولكن لكل 


اوكتاف احجاكد ٠‏ 


الاقواس. اللحثية بالنسبة لايد الينمزى : 

النجزء من مازورة ١‏ : 57 يوجك أقؤاس لحنية بسيطة جمكة:: 
ولوجود علامة البلاش (0م) فى المازورة وامتداد رنينها 'حسنى نهاية 
اللازورة ٠‏ فهئى بمثانة وخؤد قوس ني وهذا يتضج فى اكثن المصاحبة 
لهذا الجزء ١ ٠‏ 


أما المازورة 8 القوس اللحنى قصير لثلاث نغمات فم فقط. ومطلوبة أدا »- 
الي" 0 وايضا مازورة 35 نفس الفكرة. ٠.‏ 


5 ب مأزورة 8 لذن ' تاق مصرف: خل انا لخي مع وجود / نغمة 
مشت ركة ووه" ع المصطلح 5 اى التشديد فى العزف على أول ' 


القوس والانتهاء بخفة وهو ما يعرف "لاا 
مازورة 18 : 15 تتكرر فى مازوره ٠١‏ : ١؟‏ ولكن على طبفة احد 

وعبارة عن نغمات سلمية تتطلب العف ف السلس * 

من مازوره بن : 5 نفس الفكرة الموجودة لاغلب هذا الجمرء 
والمتشابه للمازورة من ١‏ :1 * ا 

من مازورة ”737 : 3-3 5١‏ : 55 القوس اللحنى لكل مازورتيل١٠‏ 

مازورة 8١‏ : 88 نهاية القوس اللحنى للجزء الاول والذى انتوى 
فى مازورة 85 ويعتبر فى نفس الوقت بداية القوس اللحنى التالى له - 

مازورة 89 : :951١ +95٠‏ 15 تآلفهً مصرف على ثالثة هارمونية 
ويحتاج الى استمارر وبسط نفمة حتى عزف النقمتين الهارمونيتين ٠‏ 


ا 
صوتاتين ديايللى مصنفا 15١‏ رقم ١‏ 
الناشر ‏ كلمصة «مقممط1ة يبد 

الج ركة الاولل : 

المقام : صول الكبين .. السرعة : يطيئة غنائية ملأطئمو ممننسمةطه 
اليزان 1 ,3 ٠‏ 

الاقواس اللحنية بالنشبة لليد اليمنى : لايوجد تغيير عن طيسبعة 
الباق مقطا إلا فى انكروز المأزورة ١17 : ١‏ وضع الناشس قوسن 
' لحني واحهم ٠‏ 1 

الاقواس اللحنية بالنسبة لليده اليسرئ : اتبع نظام وضح قوس, حنى 
:الك مازوره ٠»‏ فييما عدا من ١نكروز‏ المازورة ١8‏ : 39953 
-.الجركة الثانية : 

الخام : دو الكبيز » السرعة : سريعة #50هللك ٠‏ الميزان : ,5" 


ب اتبع نفس نظام الاقواس اللحنية بالنسسية لليد اليمنى واتيد 
«اليسرى مثل طبعة ‏ 'تقطغنت1 


التحركة الثالئة : 


المقام : صول الكبير » السرعة مجو ولتم الميزان 7 ,9 


استخدم نفس النظام للاقواس اللحنية بالنمسيبية لليه اليمدى 
.واليسرى مثل ظبعة 801158208 ماعدا التغيير التالى' ٠‏ 


مازورة 55 : 1/7 فحت قوس لحنى واحم بالنسية لليد اليمنى . 


7 


د عاذف بيانو ومؤلفا وناشى قرنسى 718450 : 19101) 


0 


صوئاتبثى ديابلئلق مصئف 7١6١‏ رقع ١‏ 
الناشر للنطصنط ,1 .8 .ومطة بي 


الحركة الاولى : 
القام : صول كيير' » السرعة : بطيئة تنائية فلأطفكسده مسلتسعومم 
+لسيزات ل 


الاقواس اللحنية بالنسبة لليد اليمنى ٠‏ 
. من انكروز المازورة ١5 : ١'‏ وضحخ الناثى اقواس لحنية قصبسيرة 
جدا قى بداية كل عبارة وفى. اخرها » 
أل من (تكروذ المازورة 3 : ١17‏ وضع ألوسن لحن اطول ٠‏ 
ترى الباحثة لنه منالافضل حذف القوس اللحنى الموجود فى 
اثاقورة من 55 : /اوا حتى تعزف العبارة باكملها عَرَنًا منقطعا وتكون ' 
«العبارة الثانية من مازورة ٠١‏ : 14 عزقا نصفا متقطع ٠‏ 
الاقواس لليد اليسرى يتطابق مع طبعة الناشر ٠‏ 506ةطتظ 
التحركة الثانية : 
< المقام : دو الكبير » السرعة : سربعة 4116820 الميزان م * 
الاقواس اللحنية بالنسبة لليد اليمنى * 
لايوجده تغيير عن طبعة الناشر 06دهطة ألا فى : 
مازورة رقم 7 : 18 وضع رياط زمنى دَاخَل القوس اللحنى ٠‏ 
مازورة 15 : 17" المازورة رقم ١5‏ مقسمة للايقاع عن طريق القوس 
اللحتى » ثم وجود قوس لحنى متصل من آخر ١5: ١9‏ ولكن كان يجب 
لاقنؤع. نفس النظام للفكرة اللحنية الصقيرة عند التكرار ٠‏ 


اوس 


د مؤالفْ وناشى للموسيقى انجليرّى الجنسية 141097 : 31955 ٠‏ 


ع ككرت 
الإقواس للحنية بالنبسية لي البسيرى .: 
جاءت الاقواس اللحنية وففا للتغييٍ الهاموني ٠‏ 
ماؤورة 17 ١5‏ وضع قوس لحنى واحذ ولكن. وضم قوس لكل. 
مازورة على حدة لتغيهر الهارمونى * 
الحركة الثالثة : 
السرعة : منتأوجعوء1لف الميزان * ,2 الاقواس, 
اللقام : صول الكبير ي عل طبه الثامر ٠“‏ عففمطانيه 
اللحنية «الئنسية لليد البيمنى : لا يوجد تغيين عن شي 
الاافى : 
مازورة 79 قسم المازورة عن طريق قوس لحنى صسغي لكل 
1 - مازودة, :40 وضع القوشس اللحتزج تسب ال موتيفة وبتكزارمة 
وبذلك تكون واضيحة في العرّفا "٠‏ 
الاقواس اللحنية بالنسية ليد اليسرى : 
ل يوجا تغيير عن طبعة الناشس عط الا فى مازورة 8 » فد 
٠‏ , 58 012 وضع القرس اللحنى للعزف المتصل وانههوض1 : امسن 
العف أللفطم' * ' (ماممستصاموم) * 
صوناتين ديابللى مصنفا ١٠6١‏ رقم ١‏ 
العاشر 11017181113 ضتكذن711 بد 
اخركة الأول : 
السام : بول الكبسينز » السرعة : بطيئة غنائية 
011711 . ان مهام الميزان 3 0 
الآقواس اللحنية بالنسبة لليد اليمنى : 
- الجزء من انكروبز المازورة 7:1١‏ وضَبع بع القوس ‏ اللحني من 


© قائد كورال ومؤلفا وناشر للموشسيقى امريكى 570٠0‏ : 155/8 


د 18 انبهذ 
بداية الانكروز ٠‏ واتبع هذا النظام فى كل جزء وضع يه القوس اللحنى, 
.دون النظر اذا كان الرباط تصير أو طويل.» أماعن انكروز 7 : 8 تغير مدر 
البنظام وجعله تمن قوسن لحنى: واحد ٠‏ 
من مازورة 17' : 55 عيارة عن جملة للقسم الى عبارتين » العبإرة 
الأولى يشكل العزف المتفطم (510040) 2 والعبارة الثانية داخل 
قوس لحئنى ومطلوب العزف: المتصل (1:5:64050) وهذا حتى يجعل 
شىء من التغيير عند اغادة اللحن المإنسابه ٠‏ الأقوامس اللحنية بالنسية 
للبيد اليسرى : 0 ْ 
لا يوجد تغيير عن طبعه الناشر 100111818101 
الحركة الثانية : اا 
المقام : دو الكبين » السرعة : سريعة 126:0شدتف ,» الميزان': ي6 
الأقواس اللحنية بالنسية لليد اليمنى : لا يوجد تغيير عن. طبعة الناشنم 
714 الاقوأس اللحنية بالنشبة لليد اليسرى ٠‏ 000 
لا يوجد تغيير عن طبعة الناشر. ' '1(1الهة5:01 
الحركة الثالثة : 
المقام : صول الكبير » السرعة : 17150 خرشةك الميزان : 
الاقواس اللحنية بالنسية لليد اثيمنى : 
لا يوجد تغيير عن طبعة الناشر 2101551478391 
الاقواس اللحثية بالنسية اميد اليسرى 
لا يوجد تغببير عن طبعة الناشر .210511841101 » وطبعة النآشر: , 
8101013114 ولكن مع التضين فئ : 
- مازودة 28 55 , 5٠‏ يتطلوب العزف بصو مقتطع (81700870) 
مازورة 5١‏ : 544 وضع قوس لحنى :واخد عل العبارة كلها .ل 5 
(مه- ه8» 


تت 


.صولاتين ديابلليمصّنف كل رقم ١‏ 
اكناشر ‏ 1147:014770 8553111510 عد 


افحركة الاوك : 
ألقام صول" الكبين » السرعة : بطيكة غنائية 

ثليزان * .3 مط 71070 الوطاتف 
الاقواس اللحنية بالنسبة لليد اليمئى 


لم يتغيي فيها عن طبمة الناشى ‏ 284017742553 
الاقواس اللحتية بالنسبة لليد اليسرئ + 
اتبع فيها نظام الاقواس اللحنية للداث. ‏ 340111438121 
شحركة الثائية :0 
القام : دو الكبين , السرعة : سريعة 6860آمتة الميرّان 5 ,6: 
الاقواس اللحنية بالنسبة لليد اليمثى : 
<< الايوجد تغيير عن طبعة الناشر 210171870119 
الاقواس اللحنية بالنسية لليد اليسرى : 
: لابوجد تغيبر عن طبعة الناثبى 1107714301779 
الحركة الثالثة : ش 
المقام : صول كبير , السرعة - 41:11670371150 » الميزان : ,2 
الاقواس اللحنية بالنسبة لليد اليمئى : 
لابوجد تغيير عن طيمة.الناشر .10551430151 
الاقواس بالنسبة تليد اليسرى : 0 
لايوجد تغييرٌ عن طيمة الناشر. 21015147112 . 
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الاب 
صوناتين ديابلل مصنف 154 رقم“ 
الناشر 0327لا #تامطر 


بالحركة الاولل : 
اللقام : لا الصغير » السرعة : متوسطة السرعة 
| الميزان 5 و4 2 - 1200110 متنتهتد 


«الاقواس اللحنية بالنسبة' لليد اليمنى : 

فى هذه الصوتاتين جمع المؤلفا بين الاقواس الزمئية واللحنية قي 
نقوس واحد متصل وترى. الباحثة أن تكون الاقواس الؤمئية داخل او 
«اللحتى للعبارة كلها من انكروز مازورة :1 / : 8 وتعتين العبارة التالية من 
«انكروز 7 : 3 تصوير للعبارة الاولى * 

من مازورة ١١ : ١١‏ يقتصر القوس اللحنى على نقؤمستين فقط 

لظانام8) 

من انكروز 418: 18 نفس .النظام القوسش اللحنى الموجود من 
«#بكروز ؟ : ١7‏ حيث يعاد اللحن على بعد اوكتاف صاعد ٠ ٠‏ 

من اتكروز .55 القوس اللحنى يحتوى على نغمات متقطعه 
وتمرف ‏ (505:1430151710) 

من انكروز المازورة 5" الى 51 ظهرت 


عدة أقواس لحنية مختلفة مشفل”' القن 


وغيرما 
- 3 5 ل 
1ل 


من مازورة 9 : 174و وجود نموذج”* 
ايقاعى يتكرر ينفس القوس إللحنى* :. 
من انكروز المازورة 8 وحتى: إنهاية القطعة اعادة للجزء الاول من 
اللقطوعة بنفس الاقواس اللحنية ٠‏ 
من مازورة 7٠١‏ : 114 عمارة وزاحدة 'منقسمة الى قسمانل ٠‏ 
يبدا القورس اللحنى بنغمة متقطعة - وترى الباحثة انه من الافضل 
أن ببد؟ القوس اللحئى بعد النغمة المتقطعة مباشرة ٠‏ 


14 - 
الاقواس اللحنية :باليسبة ليك اليسري : 


ية بالسم 
- من مازورة ١‏ :.13 2 تتخير إلاقواس . اللحنية حسبٍ التغسيراته 
الهارمونية * 
من مازورة /إ9 : 85 تتغيير إلاقواس اللجنية حسب العبارات 
المنتظمة وتعزفه ٠‏ عزفا متقطعا *٠‏ 
دمن المازورة ١١8 : ٠١‏ توجد الاقواس اللحنية على لين 
فقط ١‏ 
الحركة الثانية : 
- القام ؛ لا الكبير » الشرعة : بطيئة غنائيةا» الميزان ٠:‏ .4 
الاقواس اللحنية بالنسبة لليد اليمثى : 
دظهر قوس لحنى واحد فى هذه الحركة على النموذج الايقساعى.. 
0م سواء بالعزف المتصل او المتقطع + لنغمة واحدة أو اثنتي. 
"ا يي د 0 
او تآلفين ٠‏ 
الاقواس اللحنية بالنسبة لليد اليمنى : 
ب اليد اليمنى واليد اليسرى يتشابهان تقريبا فى :الاقواس اللتحنية - 
الحركة الثالثة : 
٠‏ السلم : لا الصغير » السرعة : 1:115:88310ك الميزان  :‏ 66. 
الاقواس اللحنية نالنسبة لليد اليمنى : 
قالب روند وعبارة من رقصة خفيفة وعلى هنا عباراتها قصسويرة- 
وخالية من الالحان الغنائية الطويلة وتتبكون' من هلل ,8 رى ‏ والجزء 8ه 
يغلب عليه الاقواس اللحنية كالنماذج التالية :. 


ع اعادة ‏ الك مع التطويلٍ.بعض الشىء فى الكودا ٠‏ 
الاقواس اللحنية بالنسبة لليد اليسرى : 
لايوجد بها اى اقواس لحنية ٠‏ 


ؤةبء 
صؤناتين ذتابلل اففشف كنا رقع نا ٠‏ 
التاشر ‏ مآ .005 نسم 
تحركة الاول : 

بالنسية للاقواس اللخنية أليد أليمتى واليد اليسرى : 

لايوجد بها أى تغيير عن طبعه الناشم, لبان ار 
'الحركة . الثانية : 
الاقواس اللحنية بانفسبة لليد أليمئى : 

ا 

لايوجد بها أى تغيير عن طبعه الناشى م 
الفحركة الثالثة : 
:الاقواس اللحنية بالنسبة يليم اليمني : 

ب من انكروز ألازودة ١‏ :9 القوس الْلَحنى منْ الانكروز.. 

ب من مازورة * :.4 وضع لها قوس لحنى واجد , ,ثم من مأزودة 8:2 
وضع الناشر .لها قوس لحنى أى لايوجدء تقسيم محدد للمواذين بالسية 
'للاقواس اللحنية , ولكُن التقسيم ما يترقق للناشى ٠‏ 

ت من انكروز المازورة 5 : ١1‏ لاتصال اللحن وضْم قوش لحن 
يو اأحستككء ٠‏ 5 

ب من انكزوز المازورة 3١‏ : 48؟ لإيوجد بها تقبين عن. طبعة الناشي 

من مازورة ١6‏ : +5 وضع قوس لحنى واحد ٠‏ 

ت من مازوزة ٠١ : 5١‏ طبق الاصل لظبعة التاشر ‏ 10107111412301 
الاقواس الدخنية أبالشسلية كريد النرتى ؛ 

لابوجد بها اقواسل لتحدية الا قى مازورة 3 + 8 ؤيعتبى . 
اباط زمنى وهذا الاسقمرار لصوت التالقف هذه تاذث 0 تأزوراك : 


0 


. صوتاتين :ديابق مصئف 114 رقم ل 
. الثاشر. ‏ +21011315:1 .1 .77508 


الحركة الاول : 
السلم لا الصغير » السرعة : متوسك السزعة . 1 
الفيرزان : 0 0 ته 


الالواس” اللحنية بالنسبة لليد اليمثى :. 
من مازونئرة ؟ : 8 تنقسم الى جزئين بالتساوى , من مازورة 4:7 
تكرفر اللمازورة من ؟ : .0: ولكن درجة اعلى ٠‏ 
د .من مازورة ١5 : ١١‏ يوجد بها قوس لحنى (لزاراة) 
من مازورة 18 : 18" تكرار من مازورة ؟ : 1/5 على أوكتاقا احميه 
مع الالتزام بنفس الطريقة فى وضخ القوس اللحنى : 
من مازورة .51 : 767 قوس للحنى واحد ويجية الالغزيم م بالترقيي 
الثايت اثناء التمرين حتى يتحقق العزف المترايط:.. 
“من مازوزة'0؟ : 44 لهرت غدة اقواس لحنية ممقتلفة مثل 
(11577 -23.0 1ز412. وغيرما. | 
: برد :4ه مطابق لطبعة الناشر ‏ “218843:390 
مازورة 58 :1/9 وجود لحن صغير يتكرر بنفس الطريقة للقوسء 
اللخنى وبدأخله رباط زمنى مما يستوجب العزف المترابظ ٠‏ 
:الاقواس «افلحنية بالننبية كنيد اليسرى :. . 
أن اليد القوس اللحنى لكل.مازوزة:على حدة وتغاضى عن القالف. 
وتضريفه مثلا آخر مازورة ؟ وأول © وتكرر فى موادهل اخرى ٠‏ 
.- من مازورة 77 : 94 التزم بالفوس اللحنى بشكل التقشيم 31 
عباراتا وهذا مع تغبير الايقاع للمصاحبة : 
يمن مأزورة 4 :0 وضم قوسن لجُنى مقي (86008) لكلا 
قافنا وتصريفه اء 


د الات 


ب من مازورة 0١‏ : ؟ه وضع قوس لحنى واحد وبداشله اريطه لمنية 
حسغيوة » ولكن تقد تقترج البالحفة: 'أنْ "يكزن لكل عازورة قرس لحتى » مخاصة 
لتكرر.الموتيفة بشكل تتابع ره ادوهة): 
ب مازورة 50 : *// إعطاء قوس لحني لكل مازورة هم تآلفات تعزف' 
متقطعة مثل طيمة ‏ 05قلف81012 
مازورة 6 اعطى قوس لحنى لثلاث نغمات ووجود آخر نغمة ؤكة 
وكان يجب أن يتعدى القوس اللحني خط اماؤورة. يي للغمة حلت 
الاجساس . بالاستقراق , ٠‏ : 1 
- هن مازودة 1 ا 1 3 
من مازورة ١١38‏ عنارة عن تنطويل إالفقلة ودى مثل طبعةة 
لامر اطاتمهاتيج 


افحركة الثانية : 
<< اللمقام : لا الكبيراء السرعة : بطيئة غنائية » الميزان : 
الاقواس اللحنية بالنسبة لليد اليمنى : ١‏ 
التزام قى تكزار المؤقيفة نفس القوس اللحدئ فى كل مازودة مثلم 

ملزورة ؟ :م ٠‏ 

من مازورة 9 : 17 ' اعادة للمازوزة فن ١‏ : / انمد بيه ساك 
عل والتؤامة بنفس نظام القوس اللحنئى ٠‏ 1 

من مازورة 19" : ؟5؟' إعادة للجزء من مازورة ‏ “57 : 77 * 

من مازورة 75" : 18 وجود مرتيفات متكررة للتحويل. الى سبسكم 

لاا الكبر وهنذ!.الجزء ناكيد للقفلة والتزامه بالاقواس اللحدية لكل موتيفة». 


الاقواس اللتحنية بالنسبة لليد اليسرى : _ 

- وجود قوس لحنى للموتيفة 1 اى العسزف المطلوج. 
ش .(0114315270) وتقابلها مونيغة اخرى فى أليف اليمنئ بنفشس الطرقة. 
كني العرفا ٠‏ ولايوجذ اقؤاس لحنية كثيزة فى اليد اليسرق الا قى مازورقه 


كا 


من ١‏ مجود رياط زيين مع قوس لحني لوجوم نمأت مستترة ميخ 


ااعطاء ضغط قوى تت على اول التالف ثم العف بخفه مع أزقخ 
:البعر يعد النفمة الثانية ٠:‏ 
'الحركة الثالثة : 
' : المقام : لا الصغير » السرعة : 041518710 بكم الميزات : 65-0 
استيعد البفاية للقوس اللحنى من بداية الا الكرلاذ : ولكن جداما 
من أوك اللأزورة ؛ وفطي الخثارة الى جريل .. 

من مازور 5 +77 أعادة للجُزء من ١‏ : 5 ولكن مصنودة شتت 
درجات أعلى ولكن التغيين فقط فى النغمات للنهاية ٠ ٠‏ 

مازوره 15 » تكرار للمنازورة ١١‏ وعدم التغيير فى الاقسرآس 
#اللحنية ٠.‏ 

ما فى مازورة 71 تقترح الباحثة وضع قوس صغير ..- (019ئ85)' 
“خلاضة 'لن كزارماءفن نازؤزة 15 بنفسن اقتراج الاجئة 2 :مم اعطساء 
فط بسيط بالرتم من وجود التغيير العزف بخفة ٠8‏ 
"من تأزؤرة 3 : 4" لايؤجك ثفْئيا عن طبعة الاشر. 821018548:270)» 

من مازورة 40 : 14 أعاذة طَبْقُ الاضل لألجزء من ١‏ : :5 
هن" : أ تطويل فى الققلة عن ظريق ايان متضلة «وئهاية 
ابوس اللحتى 3 فى مَاذْؤْدَة 17 مو فى نقشن الوقت البنة للقوسى اللحنى 
اعمال له + 
الاقواس اللحنية بالنسية لليد التسزى.: 
" للأيؤجد بها 8ه اقواس لأحنيه <- 


دثالاات 


1 صوتاتين ديابلل مصنف 158 وقم لا 
الناشر 110171433128 


الحركة الاويل ١‏ 
للقامر بغرا السوما عة : المتوسطة ٠١‏ مكمتعةمكة مدوولتم 

١ : امنسيئان‎ 

الاقواس اللحنية بالنسبة لليد اليمنى : 


بداية القوسن اللحنى من اثكروٌ المازورة ؟ واتضالة برباط زمنى 
د هن مازورة 9 : ٠٠.‏ الايوئكد به تغييز عم طبْعة الثامز غلسمطاتتط 
من مازورة /11 * : ه7١‏ إعادة للجزء ءمن 1:1 ولكن أوكتاف احد»: 
- هن مأذوذة /؟ : 94 الاللزام بنش القوس اللحن القصيت ٠‏ 
ات مك ماروا : :+« نماي تقرش اللخنى زفي تفش الؤقتة ت بداية 
اللفرس التاق له ٠‏ 
من مازورة 98" : 118 طبق الاصل لطبعة النائم 1" 
واعدا فى مازورة ١‏ تتبع القوس اللحتى الستابق افلم ” يفصلا أ عن المأودة 
٠‏ ونفس الطر يقة أتبعها فى مازورة ٠ ٠‏ 
الاقواس اللحنية بالننسيّة كيد اليسرى : 
مطابقة لطبعة الناشر ‏ 5107113412201 
الحركة الثانية : 
مطابقة لطبعة الناشر 2 '2171854113801 ' بالنسبة للبد اليمنى 
واليسرى ٠‏ 
الحركة الثاكثة : 
الاقواس اللحنية بالنسبة كليد اليمنى : 
0 الاجم لوست عسي ع اتسين 


3 


من مازورة 11:3 اعاذة للمازورة من :1 : * ولكن مصورة 6” 
حرجا أعلى : ٠‏ 
:“من مآزؤرة "1١‏ 2 137 تهاية القوس-اللحنى' وبداية القوس الآنختي ': 
وتفضل الباحثة وضح قرس لحني واحذا يبدا من مازورة *59 33155 ١‏ 0 
- هازورة ١4‏ اعادة للمازورة ١‏ ولكن لم يلتزم قى نهاية المازودة.. 
بدفس اعادة القوس- اللحتى ٠‏ ولكن اتصال الموتيفة بالقوسى اللحنى الذى . 
ل 57 
-مازورة :135 : ٠١‏ بمثابة *. أقؤاس لحنية وتفضلالباحثة وض عقوي.. 
لحنئ: واحد إسلاضة اللحن يدون احداث لى قجوة اثناء العزفا ٠٠‏ 
ت مازودة ١‏ : 5 يكثر الاقواس اللحنية القصيرة ٠‏ (0080:ئ81 
تت ماذورة .5 5 اعادة طبق الاصل من انكروز المازوبة ١‏ :ا هء 
من مازورة : : 7٠١‏ وهى. نظويل فى القفلة عن طريق "اربيجاكه 
متضلة ببعضها حتى النهاية ولكن تفضل الياحئة وضع قوس لجى واحل- 
يدلا من ثلائة اقواس ٠‏ | 
الاقواس اللحنية بالنسبة كليد اليسرى : 
لايوجد بها أى اقواس إلحنية ٠‏ 
0 صوتاتين ديابلل مصئف 13 رقم لا 7 
الناشر. 70لعتفكة 5510لعك" 
اتحركة الاولى : 
بالنسية للاقواؤس اللحنية لليد اليمنى واليسرى 
. لايوجد' تغيير عن طبغه .الباشر ‏ 2360171811113 
الحركة الثانية : ١‏ 
. بإلنسية للاقواس اللبجنية لليد اليمنى واليسرى 
لابوجد تغير ع ظبعه الناش, ‏ 360111:815111 
أكحركة الثالثة : 


بالبسبة للاقواس اللحنية 'لليد اليمني واليسرئ: 


هوه 


نتسائج البحث 


١‏ من التحليل العرقى للاقواس اللحنية فى صونانين ديابللى عيسة- 
ليث للناشرين المختلفين لايضاح لوجه التشابه واوجة الاختلاف توصلت- 
الباحثة الى النتائج التالية : 


آولا  :‏ 1 ) اوجه التشاية للاقواس التحنية باكنسية لليد اليمنى : 
صوتا تتبنى مصنفا 16١‏ رقم ١‏ 
الحركة الاولى ‏ التشابه بين طبعة 210271411115 ,0اتمتعشمكة 
الحركة اثثانية ‏ التضابة بين طبعة ‏ 8115343181 ,5هلة 
#لاى بعض, موازير قليلة من *1 : 15 ٠‏ ْ 
الحركة الثانية ب التشابه بين طبعة 710171:437118 ,8014730 فق 
'الحركة الثالثة ‏ التعشابه بين ظيمة 81558215 ,0[15هلة 
الا فى بعض موازير قليلة مازورة ول كنم ٠.‏ 
الحركة الثانية ‏ التشابه بين طبعة 2101 ,تفط ميا: 
الحركة الثالثة ‏ التشابه بين طبعة 340171:430121 ,ماتمنعدقة . 
.صوناتين مصئف ١١8‏ رقم ا 
الحركة الاولى ‏ التشابه بن طبعة 2715587301 ,شط" 
الحركة الثانية التشابه بين طبعة 8171 بكتتهدة, 
الحركة الثالثة ‏ التشابه بين طبعة 250171473115 ,3411014710 ' 
(ب) آوجه التشابه للاقواس اللحدية بالقنسبة لليد اليسرق 
ضوناتين مضتفة ١6١‏ رقم 205 ١‏ 


الحركة الثالثة م طبعة :107171 ,0االشانأ1 شاط - 
صوناتين * مصلف ١38‏ رقم لا 
:الح كة الاولل. طبعة ' 201718071 ,0انفة0 ظفلةة 


ثانيا : اوجه الامججلاف للاتواض اللحنية بالنسبة لليد اليبنى ٠‏ 
الحركة الاولى - اختلاف طبعة '217151419501 عن طبعة 1 
ناآ لانام خآ 


د الاح 
الحركة الاولى - اختلاف طبعة 30114111155 عن طبعة ‏ . 
2101555114 بختكهة 
الضركة الثالة ناخيتلاف طبعة, 20077140 عن طبعة. 9 
21014301 ملاتااناط ١‏ 
015 شة 2 فى بعض الموازير 4 50,337 , 251 44 
المركة الثانية ‏ نيدلاف .طبجة . 210111311414 عن طبمة 5548937ن3قة 
.قى بعض الموازير 21 للم, ١٠6‏ :لاا ٠١‏ 


إسركة الثالثة ‏ اختلاف طبعة , مانام عن طبعة 

3 8 ,كتكضة في بعيض, بعض 'الموازير و همه بل 

ملؤنابتن عضنف 18 رقم لو 3-8 6 

٠‏ الحركة الأول : - تختلف طبعة مشه01580اج” عزن طبعة ,. ب 
“201 7 

الحركة الثانية تختلف. طبعة ]امن طبعة 


: كنلبة, ,“الاقم ,. 
٠ :‏ الخرئة الثالثة ب تخبلف طبعة 0175قش11مكة بكتمتمط فح 
ع لبعة هآ ماكتتدطنا 5‏ «امطط طم 

ب تختلف طبعة 2150 ]نا غن طبمة” ه801 كتحت 


7 اوه الاخثلاقة للاتؤاس اللنحئلة بالنسنة لليد اليسزى ": 
صوئاتين مصئف ١١١‏ رقم ا ١‏ 
الحركة الآولى ل اختلاق ظبعة :26071341179 هن طبغة 
لم211 (الاتلف 8010153 ,ككهلة 
'الخركة. الأ وى -"اختلاف طبعمة 10لشآنكظ884ة : 6 ص 
+ الطبعات الأخرى * 
الحركة الغانية ‏ تختلف غطلبعة كانكطلة .من عطبية '54801ناظ 
الحركة .الثانية به تختلفيه طبعة مالم لام . .عن _طبعبة. 


: الحركة الثالثة تختلت طبعة 0 عن طبعة 
٠قَى‏ بعض الموازير 4 / 5:5 / 20 , 44 5ه 21181401 ,كنضة 


.. لالاا- 


ب اختادف: طبعة لف8111 :ةلازا« ,5ض" 
عن طبعة ‏ ©الفافكة ,210711113 

صوناتيلن مصنفة ا رقم ف 

الحركة الأولى - تختبلف :طبعة مقسن عن طبعة 

8718501 كاضر 
الحركة الثانية ‏ تختلف طبعة ‏ 621020133544 ' "عن طبعة 
101554101 ,5خ" 

الحركة الثالنةات لا يوجد بها رياط لحن فى كل الطبعات 7 


ملاحظات الباحثة للعناصر البارزة لآوجه التشابه وأوجه الاختلاف : 
أوجه التشابه : 
امستخدام نفس الأقواس اللحنية فى الإجزاء لنماذج التتايم 
112110 للاة) 
استخدام القوس اللحنى لنغمات مطلوب عزفها بطريقة متقطعة 
(1111710 0181م ) 
استبخدام الأقواس اللحنية الصغيرة بكثرة (1010:ئآ8) 
اعتبارا لانكروز بداية القوس اللحنى فيم؟ عدا صونا تا مصئف 
4 رقم ٠‏ طبعة الناشر 210211 
استخدام مصطلحات التعبير طبق الأصل من حيث ' 27 ,1 
أ التدرج بينهما <> ٠‏ 
اعادة الجزء المشابه بنفس الأقواس اللحنية ٠‏ 
استخدام نفس المصطلحات المعبرة عن السرعة ٠‏ 


أوجه الاختلاف : 
الاختلاف فى نظام تقسيم القوس اللحنى لبعض الطبعاتعنالألخرى . 
البداية والنهاية للقوس اللحنى مختلفه فى بعض الطبعات 
عن الآخرى ٠‏ 


ونور - 


الاخعلاقا فى ترقيم الأصابع للنغمانت اللوقعة تحت القوس اللحنى 

اتلبعض الطبعات ٠‏ 
بعد الدراسة التى قامت نيا الباحثة للطبعات امختلفة لصو تاأكينهيا 

باق ترى الياحثة ما يل : 
ال طبعة 2071285411503 تبابسب المبتدئين اكش من أ طبعة الغرى 
-حيث: ان"الأقواسن اللحنية بها منتظمة ‏ أى أن عباوتها واضحة ومتساوية. 
.من احية عدد ا مازورات أو الالحان ٠‏ أما طبعة لقعم 
1110 فهى تنلسب الدلاسين المتقدمين ٠‏ 


توصى الباحفة يما بل : 
سر اتعين يقفة- .-المبتدئين بنماذج بسيطة للقوس اللجنى" خارج المقطوعارت 
بق ادالها داخل القطوعة ٠‏ 30 
: استخدام الطبعات الجيبة التى تتناسبٍ مع مستوى الطالب فى 
المرنيف والتى تهتم يتوضيع الأقواس اللحئية. والفواصل والعلامات 
#لوسيقية بمساعدة الملسرس ٠‏ 


ب إشراك الطلاب المتقمين مع الأستاذ قى وضع الاقواس اللحنية 
#لمتطوءات: الخالية منها ‏ وفقا لما يلى : 

(1 ) استخدام القوس اللحنى قي النماذج الصغيرة (36015112) 
عبد التكران +« 

(ب» استخدام القوس اللحنى قى تماج التتابح (85:01002) 

( ج ) استخدام نفس الأقواس اللحنية فى اعادة جزء كبير ٠‏ 


دعا 
مراجع البحث 


١‏ أحمد بيومى : قواعد الموستّيقئ ونظرياتها : مطيعة السعادة بممينع 


٠ 156+ 


»ب إدولف دانها وذير : نظرية الموسيقى : ترجمة محمد زشاد بدراق 


القاهرة . دار نهضة مصر للطباعة والنثس 91/6! .٠‏ 


 *+‏ انطوار رشدى : قوآعد الموسيقى الحديثة : القاعرة تار الموسيقى» 
- سدريك ثورب ديفى ٠‏ التآليف اموسيقى » » ترجمة سمحة الخوق, ٠‏ 


القاهرة : داد المعارف يُمصن محا 3 
380 208 سردا مسمنط عستنامهما' 06 نجه ,كدمأمسطام3 ملم 
1931113331 د«مقصصة ١‏ 
0 تنهاء7تمخصة قتة مستقصصخط7 بطعده1 ب 


9 ,دمغنة1 280 عزفسكلز كه تعدمةك21 هملظ ,99711111 راويف . 


.1944 ممعدط” 0000 20 رفمعللا ر##8طصوه 0 


عدن ص11 «مطمههة بمسماط عط عن نمه مطأد .77 فماتقط0 . 


صمم يت 1512 بد مسم ممم 


#ستاصتوط صماانسدة؟ خ.ق.ن1 مسفتط ومتطمددنة سانودوة وميه . 


1581 تمه ص00 * 


تعصوعندق - للتطجه8 عستتهدمع ب مادم .,تلاءط مام ٠‏ 

مهمع ب عأقضة مسشعومع ب ومخصط ,لاوطا - 

1م81 ل وده دملا مسناعدوة ب ومغاسف رتلاءطة21 . 

21 ب تسماائطه110 عتقاتوصو8 سب توغدم ,نلاءةط1219 . 

م اء 27 تق طانا عسلاهدوم8 ب ررماددفة ,ثلاء10126 . 

ما 141 مقطا مده سمتاداع» «ماهة اسقوطجه1 ,قنده1810 رسممدو . 


,رقعع:2 ,.؟كنهآآ 0600 ,لم1 ,تتطده0©) 19115 مطة 
عقصتمه810 ,عستماءموه1 ع*امتسدوط1 عجنا 0 18 معتتتتدالة بسممصت 
5و2 ب خلتطانا .1001928 ,دما 
08 وتهدمنا1 006 ج721 هلك" .(غنة:2) «رعلصماة ,عنقدع 
به دل سويز ,200ممة .ممخانةئ1 طتكتنة .فسمته 111331 مسد 
.0 .00 


,110012مم1 +8010 تلق ولتأمهطاط عط جعفكسطاة رتت ة معت جرممم ع طوع 1312 . 


1سضة 

01 تجتهد ماع11 مم0 عقاعم0) 156 (غنة12) وععه2 ربووامطمعع 
29 - . تأطاتآ 05010 ,مقدمبة ,ممكنة18 وسخط .عنممة1 
ْ1280 

مقودطلا ته ونقدم 07 لهسوةاعسوطملا غتةنة) «مءه0 ,دموجمسوطاد 
منأطء122 .181 .1 ,ممقصمة ,دمتانة8 طخدع" 1‏ .مسدنعتده131 ند 
.1275 

حطمرة .عتمدكة 06 هنتةعومكه تعسظلا عسنلاه0) . (غنةية) عاعوك ,«روسعه1 
,رتم2 0011628 صوق 


5. 


18. 


19. 


فى هذا العدد 


("!) حتمية الاتفاق على نظرية تربوية للتعليم 
للأستاذ الدكتوريوسف صلاحالدين قطب 
التكامل بين نظامى التعليم والتتدريب 
فى تندي ةالقوىالعالة 
للدكتسور يوسف خليليوسف 
وجهة نظر تحليلية نقدية لخفض 
سسنوات الالزام الى مان سسنوات 
للدكتورهماميدراوىزيسسدان 
دراسة تحليلسية مقارنة للبسريلود 
ا مسستقلة وا متصسلة بالفي وج 
للدكتورةناديةعيدالرحسيم 
الأقسواس اللخنية فى عزف 
صوناتين البيسانو عند ديابللى 
للدكتورةابتساممحمدنصرالعادلى 


١ 


5 


ىف 


تحن 


تمد رها را بتاك كركو ناخد رطا التويد 


السنة الثائية والأربعون مايو 1١991١‏ العدد الرابع 


صحيفة الزبية 


السنة الثانية والاريعون "2 . هايو 199١‏ العصدد الرايم 


تصهرها رابطة خريجى معاهد وكليات التربية 
رئيس مجلس الادارة : الآأستاذ محمود عبد العزيز يوسف 
+ جز جل 14 4 3 34 3224324 234 3432 2 +3 ع 3 دع 4 4 2 جا بد جد )د 1 مر جد 4 )ا د جد د جد د د ع مه 
وئيس التحرير : الآستاذ الدكتور يوسف صلاح الدين قطب 
هدير التحرير : الأستاذ الدكتور محمد يحيى طلعت 


عيئة التحرير + 

الأستاذ الدكتور ابراهيم عصمت مطاوع 

الأستاذ الدكتور أحود كمال عاشور 

الآمستاذ الدكتور حامد زهسران 

الأستاذ الدكثتور <لمى الوكيل 

الأستاذة الدكتورة عطيات محمد خطاب 

الأسستاذ محتمسد سسعيد غزته 

الأستاذ محمود النبوى الشسال 

لاجد جد د 21 جد جد د جا د د جد جم د جد بهل عي د يمل علد جا سير جا عو جل د عو جر ع ع جل جل ريه عب جد ردج جل جل ع 3 +ع( جر جه 
© تصدر فى أربعة أعداد سنويا ‏ الاشتراك السنوى جنيهان ٠‏ 
© ترصل اللقالات الى السيد الأستاذ مدير تحرس الصحيفة + 


1 ميداان التحرير بالقامرة :ات ت“ملأاوه/ا 


فى هذا العدد 

خمداء الى المعلمين والآياء ٠٠‏ لماذا نعلم ؟ 
كلاستاذ الدكتور بوسف صلاح الدين قطب 
قواعد استخدام الوسسائل التعليميسة 
كلاستاذ الدكتور ابراهيم عصمت مصاوع 
نحو تعلميم المكتيبات الشسساملة 
للاسستاكدُ حسسن محمد عبد الشافى 
سا لتتع سايم وتحسنيات العسصر 
كالاسسستَاد على احقمقد حسسدى 
“نقويم اسلوب التوجيه الفنى لمسرسى التربية 
#لرياضية بدورالمعلمين بجمهوريةمسرالعربية 
للاسستاذ حامد انسور محمد الديب 
حقارنة بين تنويعات كل من « كلاراشومان » 
وه ويوهانس برامن » على فكرة موسيقية 
بذاتها ب « رويبرت شبسومان » 
كلدكاررة ثادرة عبد الرحم ح 35 


14 


لي 


/ه 


مع 1 م 2 
لازاه 5 


للاستاذ الدكتور يوسبف صلاح الدين قطب 
رئيس التحرير 

حاولنا فى المقالات الافتتاحية « لصحيفة التربية » على مدى الاعدات 
«لثلائة الاخيرة أن نوجه النظر الى خطورة غياب النظرية التربوية التى 
يقوم عليها التعليم فى مصبر والتى تتجمع حولها فكر وجهود العاملين فى 
.ميدان التعليم مم جهود المتعلمين أنفسهم: والمستفيدين من نتائج هذا 
.التعليم ومخرجاته وهم الذين ييثلون المجتمع المصرى بأكمله » ويحيث 
يتعاون الجذبيع بفكر واضح وجهؤد منسقة جول عناص «نه النظرية 
'التربوية الاجتماعية » فيدرك الجميع الامداف التى يسعى المجتمع الى 
تحقيقها عن طرزيق التعليم كما يدرك القائمون على شئون التعليم أن 
مسئولياتهم الاساسية تتركز حول توفير الوسائل وتطبيق أقضل 
«الاساليب التى تحقق هذه الاهداف؛ وأن من أهم واجباتهم ايضا ا'قيام 
بعمليات التقويم العلمية المستمرة وامرحلية والمجمعة للنعرف على مدى 
.صلاحية خطط التعليم وأساليبه ومتاهجه ووسالئله وغير ذلك من 
' .مدخلات تعليمية لتحقيق أهدافه الموضوعة فى ضُوء النظّرية التربوية 
المشار اليها , وذلك حتى يتمكنوا من تصويب مساراتهم وتطوير التعليم 
.من حيث أهدافه وخططه وادارته ومتاهجه وأساليبه ووسائله الخ ٠٠٠١‏ 
بما يطوره ويحسنة ويحقق مزيدا من الاهداف ويساير تطور المجتمع 


د يوسفه صلاح الدين قبطب : « حتمية الانفاق على نظرية 
:تربوية للتعليم 3 صبحيفة التربية السنة "5 الاعداد الاول اكتوس 
والثانى ينايبر 1991١‏ ء, والثالث مارس ٠ ١99١‏ 


2ت 


والتغيرات السريعة التى يتسم بها العصر الحاضر فى النواحى الاجتماعية 
والاقتصاديةوالثقافية والعمليةالخ٠وبحيثتتفاعل‏ ال منظومةالكيرىللمجتمع 
5 المنظومة الجزئية للتعليم فَيتأئر التعليم فى أهدافه ومحستواه وخططه 
بالمججمع , كما يؤثش أيضا فى اتجاهات هذا المجتمع ويدعم ما يجب 
تدعيمه منها ويصوب وينيه الى ما يجب تحاشسيه من انحرافات 'ي 
سلبيات قد يقع فيها ٠‏ 


5 القأرىء العزيز : 


إن الذى يدفعنئ الى معاودة الكتابة فى هذا الموضوع أن وزارة 
التربية والتعليم رغبة منها فى تصويب مسار العملية التعليمية داخل. 
حجرات الدراسة وخارجها ٠‏ زات أن تآخنا بمدخل التقويم السسليم,. 
لاعمال التلاميذ كوسيلة لاصلاح العملية التعليمية التى هى محصلة عملية- 
التعليم التى يقوم بها المعلم وعملية التعليم التى تحدث للمتعلم ٠‏ 


بمعنى أن عملية التقويم الحالية لاعمال التلاميذ تستخهم فيها 
الامتحانات التقليدية التى تنصب غالبا على قياس ما يتذكره الطالب من. 
معلومات دون الادتمامالكافى بمستويات التعلم الاخرى, من فهم أو تحليل. 
أو تطبيق فى مواقفا الحياة الخ ٠٠٠١‏ ودون الاهتمام الكافى أيضا 
بالجوانب الوجدانية والقيمية أو السسلوكية التى تبئى على الجوائبة 
المعرقية ٠‏ وعلى ذلك فان الطلاب لايهتمون كثيرا بغير تذكر المعلومات: 
مادامت الامتحانات تركز على قياس هذا الجانب وكذلك المعلمون فالهم 
استتجابة لرغبة امطلاب والآباء » يركزؤن على الاساليب التى تؤكد على 
جانب' التذكر للنجاح فى الامتحانات » وهذه حقيقة شائعة لدرجة أننى 
سمعت احد المسئولين عن التعليم فى اجتماع عام يؤكد ان المعلم الممتاز 
فى رأى الكثيرين هو المعلم النى يستطيع أن «ه يوصل » لمعلومة الى 
ذهن الطالب !! فلما اعترضت على ذلك موضحا أن المعلم الممتاز لا يقوم, 
بتوصيل المعلومة وانما هو الذى يعد المجال للطالب لكى يفكر ويبحث 


.ويئقب لكى يصل؛ بنفسه الى الحقيقة أو المعلومة ٠‏ قليست المعلومة هدفا 
غى ذاتها وانما المقصود حو ما يكتسبه الطالب من مهارات وقدرات فى 
سبيل التوصل بنفسه كلما أمكن الى الحقيقة التى يبحث عنها ثم بعد 
بحصوله عل «ذهالحقيقة ما تحدثه هذه الحقيقة فى نفسه وعقله من 
آثار نفسبية ووجدانية واتجاهات: عقلية تؤثر بعد ذلك فى كيفية إستخدام 
هذه المعلومة وفى أحكامه وقيمه وسبلوكياته كمواطن وعضو فى المجتمع 
.واخيرا اتفقنا على أن الحقائق وا معلومات التى يسرسها الطالب فى 
.مشرسة اليوم وفى عصر العلم الذى تسم سرعة التغير والئمو 2 هذء 
الحقائق سرعان ما متضاعف بل وقد تتغير بعد عدد من السسنوات 2 
.والتعليم الجيد والمجدى هو الذى يمكن المتعلم من مداومة اللحاق بنفسه 
بكل ما يستتجد فى مجال عمله وهو ما يطلق عليه أحيانا بالتعلم المستمر 
“أى التعلم الذاتى فى مقابل التعلم السلبى الذى تصل به المعلومة الىا 
«الطالب دون عناء وسرعان ما ينساها ٠‏ 


نعود مرة أخرى إلى محاولة الوزارة لاصلاح العملية التعليمية 
بمسخل التقويم السليم » فقد وجدت الوزارة ان خير طريق لذلك مو 
أن تكون الاختبارات والمقاءيس موجهة لقياس مدى تحقيق الآثار 
المستهدفة من التعليم ٠‏ فاذا كان الهدف مثلا تنمية التفكير العلمى واحترام 
احرية الفرد فى ابداء رأيه لدى التلميذ فان أسئلة الاختبارات يجب أن 
توضع لقياس مدى النمو فى هذه القدرة أو هذه القيمة وهكذا ٠٠١‏ بدلا 
من قصرها على قياس مدى تذاكر المعلومات * 

كما أن الوزارة تببينت أيضا أن الكثيرين من المعلمين ليست لديهم 
المهارة الكافية لوضع مثل هذه الاختبارات الدقيقة رغم أن معظمهم قد 
درسوا ذلك فى معأ هد إعدادهم المهنة لتعليم مثل كليات التربية ومعاهد 
المعلمين غير أنهم لم يمارسوا الاستعائة بهذه الاختبارات بالقدر الكافى 
.وحرصا من الوزارة على عدم فشدل هذه المحاولة الجديدة قامت بتكليف 
جعض المعدمين بالاشتراك مع بعض الخيراء فى وضع نماذجلهذهالاختبارات 


ا 


التى يمكن عن طريقها قياس جوانب النمو المختلفة على أمل أن يتدربه 
المعلمون بعد ذلك عن طريق: الممارسة والاستعانة بهذه النماذج على مث 
سيق أن درسوه فى مرحلة أعدادهم للمهنه وبذلك صدرت عدة كتيبات. 
تحمل عنوان نماذج الاستئلة فى عدد من مقررات الدراسة للصفوفه , 
المختلفة فى التعليم العام ٠‏ 


والى هنا وكل شىء يبدى أنه يسين فى الطريق الطبيعى ٠‏ فالوزارة 
مشبكورة لمحاوتها والمعلمون والتلاميذ مستعدون للاخنذف بهذا الاتجام 
السليم ٠‏ غير أننئى وقد كنت أشارك خلال الاسبوع الماضى فى حلقه 
مناقشسة 0 سسبمينار ) للدراسات العليا باحدى كليات التربية بالبجامعات. 
وكانت الحلقة تضم عددا من أساتذة التربية كما تضم مجموعة من طلاب. 
البحوث التربوية من المعلمين الممارسين للمهنة فى المدارس أو الادارات 
التعليمية » سبمعت عجبا !! أن بعض المعلمين فى بعض المدارس وآرجو 
للتعرف على مدى نموهم فى الجوانب المعرفية من فهم وتحليل وتطبيق. 
للتعرف على مدى نحوهم فى الجوانب المعرفية من فهم وتحليل وتطبيق 
والجوانب الوجدانية والقيمية والسلوكية الخ ٠٠٠‏ وبدلا من أن يهتموا 
يتنمية هذه الجوانب من خلال الاسساليب التى يتبعوتها فى تعليبي 
تلاميننهم وتوجيه أهتمامهم للعناية بهذه الجوانب التربوية ٠٠0٠‏ بدلا 
من ذلك فقد تبين من المناقشة أن هذا البعض أخذ يستخم هذه النماذج 
فى تحفيظ تلاميذه الاجابة على كل سؤال فى النموذج الخاص بالمقسرر 
الذى يدرسه دون محاولة ‏ أو جهد منه أو من قبل الطلاب بالتالى لنموه, 
وتربيتهم ٠‏ كما أن بعض الآباء الذين يستعينون بالدروس الخصوصية- 
يطلبون من المعلم الخصودى أن يرشد الطالب الى الاجابات الصحيحة على 
الاسئلة النموذجية التى فردت بكتاب النماذج اذ أن منه الاسئلة تشمل. 
المقرر ومن يحفظ الاجابة يكون قد ذاكر المقرر بأكمله دون الحاجة الى. 
أى جهد آخر أو <تى الرجوع الى الكتاب المقرر أو غيره من الكتبه 
الخارجية !! ٠+‏ 


55008 
ما الذى تدل عليه هذه الصورة التى عرضناها ؟ ان دلت عبلى شىء 
فهى تدل على أن هناك بعض المعلمين وبعض الآباء مازال يصر على أن عملية 
التعليم هى عملية حفظ معلومات وتسبميع هنه المعلوسات فى ورقة 
الامتحان وان الهدف من التعليم دو النجاح فى الامتحانات مأى وسيلة 
( حتى ولو كانت الوسييلة غير مشروعة ! ) للحصول على الشهادة الدراسية 
التى لا بمكن أن تكون فى هله الحالة مؤشر! على صلاحية حاملها لآى عمن. 
أو موضع ثقة أو رجاء لنفسه أو امله او وطنه ‏ ومن دنا كانت الصيحة 
التى أطلقتها فى عنثوان افتتاحية هذا العدد من الصحيفة مناديا المعلمين 
والاباء : بال عليكم تبيثوا جيدا لماذ! نعلم أبناءنا أبناء الوطن واذ أهدرنا 
الاجيال القادمة ٠‏ 


' لم اقصى ١أيها‏ القارى: العزيز ٠‏ القول يأن هذا الجائب القاتم يعرعيى 
جميع المدارس أو الطلاب ٠‏ فهناك بدون أى شك الكثير من المدارس, 
والكثين من المعلمين- الذين يؤدون عملهم بكل وعى واخلاص ونجاح رشر 
كل الظروف الصعبة من حيث الامكانات المتاحة لهم ٠‏ وهناك الكثين من 
الشباب الذى يتخرج سنويا من معاهد التعليم والذى يضق طريقه 
بنجاح فى خدمة وطنه ممن نفخر بهم ونعتز يجهودهم ٠‏ 
غير أن الظروف الاجتماعية والاقتصادية التى يمر يها البلاد التى 
أدت الى عدم توفر الابنية المدرسية الكافية وتكدس التلاميذ فى الفصون 
وقصى اليوم المدرسى كل ذلك قد انعكس على أصداف التعليم وخططه 
ومحتواه ومستواه ٠‏ فأصملت المدارس توجيه المعلمين وتدريبهم وتوعية 
الآباء والتعاون معهم فى تربية التلاميذ وخدمة البيئة ثقافيا واجتماعيا ٠‏ 
وكل ما نرجوه هنا هو اثارة الوعى بين الآباء بصفة عامة والمغلمين بصغفة 
'خاصة بالمشسكلات التعليمية التى ان تركته دون حل قد يترتب عليها 
أخطار تهدد مستقبل شباب هذا المجتمع وسلامة الوطن والله الموفق * 
دكتور يوسف صلاح الدين قتايء 
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قرا إستخز ل الوسائلالنعلمية. 
1آ٠دء‏ ابراهيم عصمت مطاوع 
أستاذ بكلية التربية بطنطا 

لا يعتبن مجرد استخدام وسيلة تعليمية أى أكثر فى الدرس تببانا 
لاستفادة التكميذ : فرب معلم يدخل فصلا لتدريس موضوع عن الجهار 
التنفسى ف الانسان » ومعه فلم تعليمى عن الجهاز التنفسى للأنسان ٠‏ 
وزيادة فى الاحتياط شاهد المدرس القلم قبل اسستخدامه » قعرفة 
محتوياته » ثم عرضّه فى بداية الحصة ٠‏ وعندئء سرعان ما تساطا 
التلاميدذ : « ما المناسية فى عرض هذا الفلم ؟ وما علأقته بمنهجنا 5 ٠‏ 
وساد الدرس الهرج » وشعر المعلم يفشل' العرض ‏ وتساءلا عن اصبابة 
الفشل , فوجد آنه لى كان قد شوق التلاميذ الى موضوع الدرس , 
وموضوع الفلم » قبل عرضّه , أو لو أنه أبرز مشكلة تتطلب حلا يجده 
التاتميذ فى الغلم » لكان شوقة التلأميذ واهتمامهم به كبيرا » ولكانت 
قائدته المتوقعة عظيمة ٠‏ من هذا المثل يتضح أنه من الضرورئ تحديد 
الهدف أو الامساف للتلاميذ قبل استخدام آية وسيلة تعليمية ٠‏ 

وقى يريد المعلم شرح درس عن الحصان وغذائه وعلاقة ذلكشه 
باسئائه » وتاكيد أن الحصان ليس له آنياب , لانه يأكل الاعشاب +« 
ثم يحدث أن يدخل المعلم الفصل 5 يعد أن يكلفا قراشا باحضار لوحة 
عن الحصان لم تسبق للمدرس مشاهدتها ٠‏ وفى اللحظة المناسية يعرض. 
المعلم اللوحة ٠‏ قاذا بها لحصان فعلا , ولكن حصان ما قبل التاريخ : انه 
حصان ذو أنياب واضحة ٠‏ ففشل الدرس ٠‏ 

وقد يحدث أن يريد معلم الكيمياء أن يثبت أن الغاز المتصااعد قي 
تخجربة معينة حو ثانى أكسيد الكربون » الذى من خصائصه تمكين مبه 
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الجن + فمرر المعلم هذا الغاز. فى زجاجة مكتوب عليها « ماء جير » 2 ولم 
.يحدث تعكير' » لان الزاجاجية كان بها ماء عادى ٠‏ وفشل التجربة يرجع 
الى أن هذا المعلم لم يتغبت قبل الدرس من محتويات تلك الزيجاجة ٠‏ 


ومن المعلمين من يكلف نفسه مشقة القيهام برحلة تعليمية افيا 
.مصنع + كمصتع الكحول » قلا يتعلم التلامينا هناك شيئا يزيد عما كان 
يمكن أن يتعلموه لو أنهم خمروا محلولا سكريا بأنفسهم فى منازلهم آى 
.فى المدرسة بتوجيه سيط من معلمهم ٠‏ وبذا تكون هذه الرحلة قد كلفت 
ولدرسلة الكثثير من الوقت والجهد والمال , بدون داع ٠‏ 
ومن الامثلة الثلائة الاخيرة يتضح أن على المعلم أن يشساهد الوسيلة 
التعليمية » ويدرسها ويجربها بنفسه » حتى يكون اختياره لها على آسبس 
وكثيرا ما يعتنار بعض المعلمين عن عدم اسشتعمالهم للوس ساكل 
التعليمية بأعذار واهية » مثل عدم وجود مسرح للتمثيايات أو معسل) 
للتجارب أو مدرج للتوضيحات العملية أو قاعة لعروض الصور الثابتة 
.والمتحركة » آو معرض للنماذج ٠‏ الخ ٠‏ معأنه يمكن عمل تمثيليآات واجراه 
“بجاربه وتوضيحات عملية فى مكان الدراسة ٠‏ 
فان لم يتيسر ذلك ففى الهواء الطلق أو فى مدرج أو فى قاعة 
.قسيحة كحجرة الرسم ٠‏ 
كذلك يمكن اجراء عروض الصور الثابتة والمتحركة فى الفصل) » 
-فان لم يتيسر ذلك فتجرى بالفصل بعض التعديلات: كأن توضع بضع 
ستائر تؤدى الغرض ٠‏ وان لم يتيسرز هذا أيضا , فيجرى العرض فى 
-فصل متسع ٠‏ وبالمثل يمكن اقامة معرض أو انشاء متحف باستعماتا 
رقوف' وصناديق رخيصة فى ركن من الفصل أو فى جانب من ردمة 
أو قاعة ٠‏ ومن هنا بتضح أن مسألة مكان عرض الوسيلة ليست أكثو 
..من مسألة ابتكار واستغلال للأمكانات المتواقرة ٠‏ طالما أن ذلك يحقق” 
.الاغراض التعنيئية التى ت#قصد من استعمال تلك الوسائل مع التلامية 


بن لنت 
ومجمل القول أن مكان الدراسة العادى هو المكان المناسب لاستخدام 
الوساكل التعليمية » وان لم يتسس ذلك فيبحث المعلم عن المكان الشيييه- 
يمكان الدراسة » ولا يصح ان يحدث العكس : أى لا يصبح اعتيار المسرحء 
مثلا » هو المكان المناسب لعروض السينما أولا » فلان لم يتيسر ذلث 
فيكون مكان الدراسة العادى هو الثر الحلول ٠‏ 
وقد يقع المعلم فى خط شائع » يعرض الوسيلة فى غير الموعساهم 
المناسب , بأن يجمع تلاميذ الفرقة جميعا فى الفسحة أو عقب انتهساء” 
اليوم المدرسى ٠‏ فى مدرج مثلا » ويعرض عليهم تمثيلية أى برنامجه 
اذاعيا » فتكون النتيجة انصراف التلاميذ عن تتبع هذه الوسيلة أو تلك ٠‏ 


وما أسسواً ما فعله ذلك المعلم الذى عرض فلما عن الهضم عق 
رتلاميم لم يسرسوا بعد أجزاء القناة الهضمية » ففوجيىء التلاميذ بمعلومات 
لم يتهياوا بعد لتقيلها » لانها تعتمد على خبرات لم يسيق للتلاميذ المرود 
بها ٠‏ وكان الاجدر به أن يعد درسه بحيث تعتمم الخيرة على سايقتها - 
كان يشرح اجبزاء الجهاز الهضمى ياستخدام نموذج له أو رسسم : بي ” 
ينتقل الى شرح وظيفة كل جزء من تلث الاجزاع ٠‏ وعندمأ يعد آن شرحه 
لعملية الهضم يحتاج الى وسيلة تعليمية أخرى تعزز كلامه وتفس شرحه 
وتوضح الغامض » قد يلجأ الى عرض فلم عن الهضم ٠‏ وبذلك يصل الم 
وبالمثل » لا معنى للاستعانة بلوحة عن الصادرات والواردات فى. 
بل معين قبل أن يدرس التلاميف الغلات النباتية والثروة الحيوانية 
والمعدنية والصناعية لهذا البلد حتى يدرك التلاميذ ما يفيض عن حلاجة 
هذا البلد فيصدره » وما يحفاحج اليه فيستورده ٠‏ 
ويتصل بموضوع التوقيت المناسب للوسيلة وجوب ريط الخبراتا 
التى يحتوى عليها الدرس بعضها بعضا » بحيث تعتمد الخبرة على خبرة 
سابقة » وتؤدى الى خبرة تالية ٠‏ والقصد من هذا الترابط امكان وصول 


7 ا 

التلميذ الى مدركات أوسح وفهم أعمق وتعميمات أشسمل : ففى ذرس.. 
عن حياة اليابا نيين وعرض أحد المعلمين خريطة 'تبين موقع بلاد اليابان » 
وصورا تبين أزياء اليابانيين ٠‏ وعينات لصناعتهم » ونماذج لمساكتهم , 
وتسسبجيلات صوتية لاغانيهم »-ؤتمثثيلية عن دياناتهم » فكانت النتيجة أن. 
خرج التلاميذ من هذا الدرس بمعلومات مبعثرة لا ترابط بينها : اذ م, 
يسركوا العلاقة بين الدين والزى والمساكن والطقس والصناعات والموارد. 
الطبيعية ٠‏ أى أن ددفا من أهم أهداف الدرس لم يتحقق , نتيجة عم 
الربط أو التماسك بين الخبرات التى قدمها المعلم * 

وهناك معلم قام بتوضيح عملى لانكار الضوء فى المنشور الثلاثى , 
وكان الودف من استخدام الوسيلة محددا وواض حا ء وهيأً أذهان. 
التلاميذ للتوضيح العملى ٠‏ وقام به فى أنسب موعد , ولكنه لم يسسمح 
للعلاميذ بأن يسألوا ويستفسروا ٠‏ وعقب انتهائه منْ التجرية التى كان 
يعبرضها انتقل الى شرح ظاهرة قوس قزح ٠‏ وبانتهائها انتهى الدرس ٠‏ 
وفى السرس التالى انهال التلاميذ على المعلم بأسئلة تدل على أن هناك 
نق طالم تتضح لهم فى تجريتى الدرس السابق ٠‏ قماذا كان على المعلم. 
عمله ليفهم التلاميذ التجر بتين ؟ كان الجدير بالمعلم أن يعقب على التجربة 
الاو ٠‏ ويتثبت من فهم التلاميذ لها » قبل أن يشرع فى عرض التجرية 
الثانية ٠‏ أى أن يكون لاستخدام الوسيلة التعليمية 0 التوضيح العمق, 
هنا ) امتداد ومتابعة : كأن يطلب المعلم من أحى التلاميذ أن يجصرى 
التجربة بنفسه », أو أن يقدم اليهم مجموعة من الاسئلة ليجيبوا عليها , 
قيتيين نقط الضعفه ويعالجها هو ء أو أن يجيب على أسثلتهم » أو ان. 
يغيد المعلم العرض التوضيحى مرة أخرى اذا تبينت له من مناقشحة 
التلاميذ حاجتهم الى ذلك , أو أن يستخدم وسيلة اضافية جديدة ان دعا 
الامر الى ذلك ٠‏ 

وقد يستخدم المعلم الوسائل التعليمية سنة تلو الاخرى » دون أن 
يستفيد من تجاربه وخبراته فى هذا الاستخدام » ليتلانى الاخطا»- 
وتحسين الاداء ٠‏ وهنا اتظهر الحاجة الى ما يسمى التقويم ٠‏ 


تا ؟آات 
من الامثلة السايقة , والامثلة المشابهة » يمكن الوصول الى بعض 
رطإخيادىء العامة التى يجدر بالمعلمين مراعاتها , غنده استخدام الوساتل 
بالتعليمية » وهنه المبادىء حى : 


: سا تحديد الهدف‎ 1١ 


يجب أن يكون الهدف من السرس واضحا فى ذهن المعلم ٠‏ وأن 
.يعرف الدور الذى ستؤديه الوسيلة فى العملية التعليمية : فقد تستعيل 
الوسيلة الواحدة لاكثر من صدف وفى أكثرعن مادة » ففلم عن اللبن 
النظيف قد يستخدم فى دروس مبادىء العلوم أو الصحة أو الجغرافية أو 
«التربية الفئية مثلا ٠‏ وعلى ذلك , فمن المتوقع أن يختلف اسبتخدام 
الوسيلة التعليمية فى مادة عنه فى مادة أخرى , حسب الهدف المطلوب ٠‏ 
.قعل المعلم آن يسأل نفسه قبل استخدامه أية وسيلة عن سبب استخدامه 
اياها . وما تحققه من فوائد فى الدرس » وما تحله من مشكلات » وصلل 
نلك الوسيلة ضرورية حتقبيقة » وملا الدور الذى ستؤديه ٠‏ للاجابة عن 
. هثه النقاط ٠‏ لابد أن يكون الهدفه من الدرس واضحا فى ذهن المعلم ٠‏ 


و يكفى وضوح الهدف' فى ذهن المعلم وحده , والة فان الوسيلة 
.ستقايل بفتور لدى التلالاميذ ٠‏ ولذا يجب أن يتضح للتلاميذ ما يصبون 
اليه ٠‏ فيلزم أن يعرف التلاميذ اذا سيشاهدون هذه الوسيلة آو 
.سيسمعونها » وماذا يتوقعون أن تؤديه لهم وهذا يتفق ومبدا عام فى 
التربية وطرق التدريس ٠‏ وهو الغرضية » بمعنى أن يدور الدرس حول 
. مشسكلة تهم التلاميذ أى حاجة يشعرون بها . أو غرض يريدون بلوغه 2 
:ثم يحددون الاسثلة التى تحتاج الى اجابة والمصادر التى يمكن الاستعانة 
.يها ٠‏ وهنا يجد التلاميذ أن استعمال الوسيلة التعليمية سيكون وظيفياء 
-لانه سيجيب على مشكلاتهم هم ٠‏ 

وعلى ذلك ٠‏ نقد يستخدم المعلم الوسيلة التعليمية لاثارة التلاميةء 
على لتقديم مادة تعليمية » أو لشرحها شرحا تفصسيليا » لتلخيصها * 
:آى للمراجعة »: أو للمقارنة والربط ٠‏ أو للاختبار » ومكذا ٠‏ 


مت 
لب تجربة الوسيلة واختيارها » 


وعلى فرض أنه صار أمام المعلم أكثر من وسيلة تحقق الهدف ٠٠‏ 
فعلىأى اساس يختار بينها ؟ ويجدر بالمعلم أن يسألنفسه : ماذا يستخدم , 
هذا الفلم بالذات ؟ أو هذه الرحلة ؟ أو تلك التمثيلية ؟ وأيها يحقق 
هدفه بكيفية أفضل ؟ وأيها يغنى عن أى جززء من الآخر ؟ وهل الوقت- 
الذنى تستغرقه هذه الوسيلة وتلكه يتناسب مع ما ستحققه من فوائد ؟ 
وهل يمكن أن تغنى المناقشسة والقراءة عن هذه الوسيلة وتلك ؟ وصل. 
تجدى مع تلاميذم ؟ وهل المادة التعليمية التى تقدمها الوسيلة موثوق 
بها ؟ وتساعد على تحقيق أهداف الدسرس ومتصلة بموضصوعه ؟ وقى. 
مستوى ادراك التلاميذ وأعمارهم ؟ وتناسب قدراتهم ؟ ومما يهمهم, 
ويتمشى مع تقاليد البلاد وآمالها ؟ وواضحة ومادية وطبيعية ؟ هل تثير 
الوسيلة فى التلاميذ أسثلة جديدة واستطلاعات ومشكلات ورغبة فى , 
اجراء التجارب ؤممارسة أوجه نشاط ابتكارية وتطبيقات جديدة ؟ وهل 
يسهل استخدام نه الوسيلة , أم أن فى استخدامها أنخطارا ؟ وهل همح , 
متبيئة » فتعيش مدة طويلة » ومضمونة ؟ وهل ثمنها مناسب ؟ وكيف 
يققارن ثمنها بأثمان الوسائل الاخرى ؟ وهل يمكن الحصول على قطع 
غيار لها يسهولة وبثمن معقول ؟ وهل الوسيلة على العموم جسسذابة ؟ 
وباختصار : هل الوسيلة متوافرة » ومجدية » واقتصادية ؟ ٠‏ 


ومن المفيد أن يتحاشى المعلم استخدام نوع واحد من الوسابّل 
التعليمية يكثرة وباستمرار » لا يحيد عنه ٠‏ والا ء فان ذلك يدعو لسام 
التلاميذ ونفورهم ٠‏ كذلك من المفيد أن يتحاشى المعلم أن يزحم درسه 
بمدد كبير من الوسائل التعليمية يما لا يحتمله وقت الدرس وأذهمان 
التائميذ ٠‏ انما يحسن أن ينوع المعلم فى الوسائل التى يستخدمها تنويعا: 
معقبولا ٠‏ 

ومما ينصح به هنا » لكى تكون فرص اختييار المعلم للوسائل 
التعليمية كبيرة » أن يتعرف على ما يهمه من الوسائل التعليمية المتوافرة 


كات 

مسواء عن طريق جمع الكتالوجات أو النشرات الدورية إلتى تصلدرها 
..الهيتات التعليمية ٠‏ أو حضور جلسات تقويم الوسائل التعليمية 
. أى عن 7طريق زيارة مكتبات الوسبائل ٠‏ وعلى معباهد اعداه 
المعلمين مسئولية مساعدة طليتها قبل تخرجهم ٠‏ بأن تيسر لهم 
مشاهدة أعداد من الصور المتحركة والثابتة والمعارض والمتاحفا والنماداج 
.والعينات وتسجيلات الصوت والصور ٠»‏ فى مواد دراسية مخعلفة ٠‏ 

كذلك يفيد كثيرا أن يحتفظ طالب معاهد المعلمين أو كليات التربية 
وطالب معاهد المعلمين النوعية بسجل للوساثئل التعلئمية التى تهمه, 
للرجوع اليه ٠‏ 

'ويفيد أيضاا أن تنشر كل ادارة تعليمية بين معلميها أنباء اللجديد 
من الؤسائل أولا باون ٠‏ 


ومن البديوي أنه لكى يحكم المعلم حكما دقيقا على صلاحية الوسيلة 
.وفعاليتها » لابد من قيابه بدراسة الوسيلة وتجربتها قبل استخدامها فى 
.اللبرس ٠‏ ومهما اعترضت المعلم صعوبات تحول دون ذلك ٠‏ فان معرقة 
تفاصيل الوسيلة التى ينوى المعلم استخدامها أمر واجب , لا محل 
لعذر فيه ٠‏ 
© لس الاستعداد : 


والاستعداد لاستخدام الوسيلة لا يقل أهمية عن استخدامها الفعلى 
.يل انه قد بيس عملية الاستخدام ٠‏ وههذا الاستعداد يختلفب من وسيلة 
الى أخرى 2 ومن مرحلة تعليمية الى أخرى : ففى العروضٍ السسينمائية 
.يلزم حجز الفلم من قسم الوسادل التعليمية » واظلام الحجرة والتثبت 
.من سلامة جهاز العرض ٠‏ وفى الرحلة يلزم اخطار الجهة التى سيرّورءا 
:التلاميذ , والحضول على" موافقة' المدرسة وأولياء أمور التلاميذ 2 وحجد 
سيارة مثلا ٠‏ وزيارة متحفا قد يتطلبه اعداد أسئلة ووضع يطاقات , 
بوهمكذا ٠‏ 


16د 
4 ب استخدام الوسسيلة فى الموعد الكناسب : 


من المهم أن يستخدم المعلم الوسيلة فى اللحظة السيكولوجية 
.المواتية 2 أى عندما يتهيأ التلاميذ لتقبلها » بحيث تلتئم مع باقى خطوات 
السرس ٠‏ بذلك يكون استخسام الوسيلة وظيفياء » لا لمجرد اللهو 
٠‏ .والز خرف : 
وهذا يطلب أن تكون الوسيلة معدة عندما يأتى دورها فى 
الدرس ٠‏ 
'ومنا يجدير تحناير المعلم من استخسام الكتيبات التى تصاحب بعض 
الوسائل التعليمية » استخداما أعمى . ذلك لان كثيرا' من هذه الكتيبات 
تذكر أن خطوات الاستعمال هى الاستعداد , ثم التقديم » فالفسير ف ' 
. فالتطبيق » فالاشتبار , فالمناقشة , فالتقد ٠‏ أن هى اختيار القلم , 
ثم إعداد خطة استعماله » أثم اعداد حخرة الدراشة 'لعرض الفلم » وتقديم 
الفلم » .م عرض الفلم ٠»‏ ثم التدريس بعد عرض الفلم » ثم التطبيقات 
العملية » ثم المراجعة 2 ثم الاختبارات + ؤهناه الخطوات الجاهزة قنك 
“تفي المعلم المبتدىء ٠‏ ولكنها تفيد المعلم الخبير أكثر مما تفيده ٠‏ 
5 استخدام الوسيلة فى المكان اكناسب : 
ويرتبط باستخدام الوسيلة فى اللحظة السيكولوجية » أن يكون 
استخدام الوسيلة فى المكان المناسب ٠‏ انه المكان الذى يسمح يتسلسل 
الافكار وحسن تتبع الدرس واستفادة التلامينا ٠‏ وقد يكون هذا المكان 
هو فصل الدراسة المعتاد , أو المدرج أو العمل ٠‏ أو قناء المسرسسة ,2 
لى مسرجها , أو المكان الى يقصده التلأميذ فى رحلة ٠‏ وقد يتحايل 
اللعلم لتلافى بعض الصعوبات : فيستخسم الوسيلة قى حجرة الرسم أو 
خى ردمة من ردهات المدرسة , حسب ظروفه وخيرته ٠‏ 
1 دسا تمابمسك الخبرات : 


جدير بالمعلم أن يقوم التلاميذن ‏ بتوجيه منه ‏ باكتشاف العلاقة 


١‏ اهم 


بين عناصر الدرس وخيراته المختلفة التى يمرون بها » لكى يصصلوا الى 
مدركات أوسع 2 وفهم أعمق » وتعميمات أشمل *٠‏ 

ومما يسهل على التلاميذ هذه العملية » أن يقوهوا ل يتوجيه من. 
معلمهم . يوضع خطة للعمل » يرون فيها الشكل العام للموقف التعليمى 
الذى يواجهونه ٠‏ ومن المفيد أيضا أن يقوم التلامينم بالاسهام الايجابى 
فى الدرس أثناء استخدام الوسيلة » اذ أن ذلك يتيح لهم فرص التعين 
عما فى نفوسهم , واستجلاء الغامض عنهم » والريط بين الخبرات التى 
يمرون فيها ٠‏ 

كذبلك يفيد أن بتحمل التلاميذ جزءا من مسئولية تقويم الدرس , 
فان ذلك يساعدهم عبلى ادراك العلاقة بين أجزاء الدرس ٠‏ 

ولا كانت المصطلحات الجديدة تعوق كثيرا تسلسل آفكار التلامية» 
وبالتالى تحول دون ترابط أجزاء الدرس ٠‏ فجدير بالمعلم أن يذلل هذه 
العقية أولة بأول ٠‏ بأن يتثبت من أن التلاميذ يفهمون المقصود بهذ 
المصطلحات والمفردات اللغوية الجديدة + 

وبمعنى آخر » لا معنى لتكديس درس بخيرات ميعثرة متناثرة » 

انما من المستحب أن يساعد المعلم تلاميذه على أن يكون تفكيرهم متصلا 
متماسكا مترابطا + خسن 
/ا ب المنابعة : 

ولا ينتهى استخدام الوسيلة بانتهاء عرضها : انما يلزم التثبت من 
استفادة التلاميذ منها » زفهمهم محتوياتها يدقة'2 وربطهم ا فى الوسيلة 
من مادة بما سبق عرضه فى الدرس من 'خيرات '» وحسن الاستنتاج 
واستقامة التفكير أى أنه يلزنم تقويم التلاميذ » أئ التاكند من أنهم , 
بمشاهدتهم الوسيلة أو سماعهم اياعما ب قد حققوا الاهداف النى كانو 
«نشدونها من استخدام الوسيلة . سواء كان هذا الهدفة اشعارهم 
بمشسكلة » أو جمم بيانات 2 أو مقارنة عمليتين » أو تعلم مهارة ‏ أىق 
غير هذا وذاك من الامداف ٠‏ 


و ليده 


ومن الطرق التى نفيد .فى هذا الصدد : المناقضة , والاسكئلة 
الوضوعية ,2 واختيارات المقال , واجراء التجارب والتطبيقات ٠‏ 
م - تكرار استخدام الوسيلة : 

هل يجوز للمعلم أن يعيد استخدام نموذج إى عرض فلم , أو اجراء 
قوضيح غملى ٠‏ أى سماع أسطوانة تعليمية » لتلامينا الفصل فسه 
تنتوقف التجابة عل مدى استفادة التلاميذ من هنه الوسيلة » واحتم كل. 
إستفادتهم لو استخست الوسيلة مرى أخرى : فقد يكون من المناسب انه 
تعرض الوسيلة مرة واحدة / أو مرتين ».أو تعرض مرة ثم تسستخسي 
وسيلة أخرى تكميلية ٠‏ ش 

والمهم هو أن يتحاشى المعلم التكرار الذى لا حاجة اليه ولا يفيد ٠‏ 


و !؟ صحيفة -التريية » 


اتيج اللسبا لايل 
اويح املشيات ساد 
للاستاذ حسن محمد عبد الشافى. 
مددير عام المكتباته بوزارة التربية والتعليم 
أوضحت ورقة العمل الخاصة بتطوير وتحديث التعليم فى مصن: 
عددا من السلبيات التى تؤثر فى عملية التعليم والتعلم » ومن بينها 
الاعتماد الكامل على الكتاب .المدرسى بصفته المصدر الوحيد للتغليم وعدم 
الرجوع الى المصادر الألغرى للحصول على المعلومات ٠‏ ويرجع هذا بالدرجة 
الأولى الى طرق التدريس الحالية التى تعتمد على تلقين المعلومات 
واستظهارها ٠‏ لذلك كان من ألزم الامور وأكثرها ضرورة تحويل الطرقه 
التقليدية للتعليم الى طرق حديثئة تعتمد على جهود المتعلم ذاته ف ىا حصول 
على المعلومات من مصادر متعددة على أسس قردية باشراف: وتوجيه المعلم 
وآمين المكتبة ٠‏ ويقتضى هنا توفير العديد من المصادر التربوية بكلا 
مدرسة لتكون تحت تصرق المعلم والتلميذ ٠‏ ومن هنآ يبرز دور الكتية 
المدرسية باعتبارها مركزا لتجميع مختلا المصمادر التربوية وتنظيمها 
وتيسير استخدامها استبخداما فعالا لتدعيم المناهنج الدراسية والانشطلة 
التر بوية والثقافية ٠‏ 
ومئذ منتصفه الستينات برزت بعض الجهود الفردية للدعوة الى 
الكتبة الشاملة ؛ والى ضرورة تحويل مكتياتنا التقليدية الى مكتبات شآملة 
حديثة تقتنى كافة أوعية ا معلومات من مطبوعة وغير مطبوعة ٠‏ ونشرت 
يعض المقالاته المتفرقة فى عدد من الدوريات عن المواد السمعية والبصرية 
فى المكتبات: وكيفية تنظيمها وتخطيط الاستفادة منها فى خدمة الأغراض 
التعليمية ٠‏ أما على المستوى الرسمى بوزارة التربية والتعليم فقد صدرت 
النشرة العامة رقم 11١‏ بتاريخ 1938/11/17 يشسأن انشاء المكتبة 
الشاملة بدور المعلمين والمعلمات ٠‏ كما أصدرت الادارة العامة للوسائل 
التحليمية عام ١934‏ أبضا كتيبا يحتوى على عدد من التوجيهات بشآن 
حفظ وحميانة أصناف الوسائل التعليمية وأجهزتها بالمدارس ٠‏ كما عقدت 


١١5‏ ب 


بض البرامج التدريبية لامناء المكتبات المدرسية خاصة بدور المعلمين: 
والمعلمات للتدريب عل التنظيم الفنى للوسائل: التعليمية وحفظها وطرق 
تشغيل أجهزتها وصيانتها ٠‏ 

ويمثل عام 191/5 البداية لانضاء المتيات الشساملة فى جميع 
اللدارس ٠‏ حيث صدرت النشرة العامة رقم 59 بتاريخ 191/4 بشكن 
انساء المكتبات الشاملة بجميع المراحل التعليمية ٠‏ وتضمنت مذه النقر 
.العامة عشرة بنود تنئولت واجبات ومسئوليات أمناء المكتبات فى حصر. 
وفهرسة وتصنيفا الوسائل التعليمية بالمدارس 2 فضلا عن توجيهات 
بشسأن واجبات ومسئوليات موجهى المكتبات المدرسية فى متابعة قيام هذه 
المكتبات بتحقيق أغراضها والاستفادة من الامكانات الموجودة بالمدارس 
وأقسام الوسائل' التعليمية بالمديريات والادارات التعليمية ٠‏ 
أولا ‏ المسكلات التى تعترض انتشار المكتبات الشاملة : ٠‏ 

لم تتبعد جهود وزارة التربية والتعليم أكثر من اصدار النشرتيز 
السابقتين ٠‏ وعقد عدة دورات تدريبية قصيرة لا يتجاوز البرنامج منها 
#سبوعا واحدا أو عثيرة أيام على اكثر تقدير لتدريب الأمناء على انشسطة 
.واجراءات: وخدمات المكتبة الشاملة ٠‏ ولذلك يمكن القول بأن تعميم 
المكتبات الشآملة فى, المدارس المصرية يمثل حتى الآن مجرد فكرة ولم 'نتخذ 
"الخطوات الايجابية نحو بلورة أهدافها ووضع الخطط الكفيلة بتوفير كاقة 
الامكانات البشرية والمادبة لها ٠‏ ومن ثم ايجاد الحلول للمشكلات التى 
“نعترض “موها والتى #تمثل' فى المشكلات التآلية : 

١‏ عدم الاهتمام بتكنولوجيا التعليم فى برامج اعداد وتأهيل 
الخعلمين سواع بكليات التربية كم معاهد اعداد المعلمين ٠‏ * 

؟ - علسم وجو التنظيم الادارى السليم الذى يحقق اجراعات:, 
التنسيق والتكامل بين المكتبات المدرسية من ناحية والوسائل التعليمية 
من ناحية أخرى ٠‏ سواء على المستوى المركزى أم المستوى المحلى * 

قصوبر الامكانات المادية والبشرية والتجهيزات المنامسسة ,:٠‏ 


لمك سه 


ححيث المكان والاثاث والاجهزة والمصادر التربوية » بحيث لا يمكن توفير 
هذه الامكانات بالقدر المناسب لكل مدرسة ٠‏ 

5 م علمم الاخف بالاساليب الحدديثة فى عملية التعليم والتعلمء 
والتى تؤكد على جهود المتعلم ذاته فى الحصول على المعلومات من مصادر 
متعددة لتتحقيق النمو الذاتى والتعليم ال مستمر * 

6 عدم تدريب المعلمين على استخدام الاجهزة والاوعية التعليمية 
استخداما وظيفيا لتدعيم المناهج الدراسية ٠‏ وتحسين طرق التدريس » 


دل وتحقيقن امتيازه ٠‏ 

1 قصور برامج التدريب سواع على المستوى المركزى أم المحل. 
لامناع المكتبات المدرسية عن الالمام بأمداف وفلسفة وأنشطة ومجال. 
خدسمات المكتبة الشاملة وموادها ٠‏ 

ولعل أم هذه المشسكلات وأكثرها حدة مشكلة عدم وجود الب 
التنظيمى السليم النى يحتق التكامل بين جهازى المكتبات والوسائل, 
التعليمية » والتنسيق بينهما لتقديم برنامج موحب للمصادر التربوية- 
يستمل على كافة أوعية المعلوسات التقليدية وغير التقليرية » وتوفير هته 
المصادر للمدارس والمديريات التعليمية .بكميات مناسسية د أسسيس . 


اقتصادية رشيدة » تمنع الانفاق النى لا مبزر له وتضمن تحقيق أقصى. 
استفادة ممكنة من مصادر التمويل! المتاحة على المسستوين لسري 
والمحصلى 5 


ولهذا فان التنسيق. والتكامل يعد شرورة مرحلية حتى يمكن ادماج 
هذين الجهازين تحت جهة أشرافية وادارية واحدة ٠‏ على أن يكون مفهوما” 
أن الخدمة المكتبية لبرامج الاوعية تقدسم من خلال المكتبات المدرسية 2 
وتعمل الوسائل التعليمية على توفير الموا غير المطبوعة وانتاجها . 
وبحقق هذا التنسيق والتكامل الاغراض التالية : 

1١‏ تمكين جهاز المكتبات المدرسية منالانطلاق نحو تعميم المكتبات 
الشاملة وتزويدها بكافة التسهيلات اللازمة من مادية ويشرية > 


نت 

 '"‏ تجنب الانفصال التقليدى بين المواد المطبوعة وغير المطبوعة 
جحيث تستخدم استخداما وظيفيا لتدعيم المناهج الدراسية ٠‏ 

تحويل مكتباتنا التقليدية الى مكتبات حديثة تجمع وتنظم 
موتيسر استخدام كافة المواد التعليمية ١ ٠‏ 

. 5 ب تقديم برنامج موحد للمواد التعليمية يفى باحتياجات التطور 
«المنشود فى مجال التربية والتعليم ٠‏ 

ه ‏ توحيب جهة التخطيط والمتابعة والاشراف" والتوجيه لكافة 
#المواد التعليمية ٠‏ 


خثانية ‏ مراكز المصادر التربوية ضرورة تنظيمية : 


اذا سلمنا بأن تطوير المكتبات المدرسية التقليدية وتحويليا الى 
مكتبات شاملة يمثل مطلبا ملحا فى الوقت الراممن » حيث يدور الحوار 
على نطاق واسع وعلى مختلف. المستويات حول تطوير التعليع وتجديثه 
.وتحقيق أمتيازه + ووضيع السياسات: والخطط والبرامج التى تحقق 
هذا التطوي, وهذا التحديث ٠‏ فاله يجب أن نستفيد من تجارب الدوة 
المتقدمة فى محال الخدمات التعليمية عامة » وقى مجال الخدمات المكتبية 
لخاصبة والتي حققت تقدما كبيرا فى مجال تكامل أوعية المعلومات وتوظيفة 
استخدامها بكثاءة وفعالية لخدمة الامداف التعليمية والتربوية ٠‏ وناج 
هذه التجارب ونطورما ونعيد صياغتها طبقا لاآحتساجاتنا الق.ومية 
والمجلية ٠‏ ومن أفضل الطرق التنظيمية المتبعة قَىَ هذه الدول انشاء 
هراكزا للمصادر التربوية بكل ادارة تعليمية لأختيار وتجميع وتنظيح 
.وصيانة واعارة المصادر التربوية » وتنظيم استفادة المدارس بهآه 
والمعاوئة فى انتاج الوسائثل وتوفير أجهزة العروضّ الصوتية والضوئية , 
ر و تقدريم خدمات استثبارية وفنية للمعلمين والمكتبيين ٠‏ 


لذلك فان الاخلد يذه الخطة التنظيمرة وانشاع مراكز للمصادر 


التربوية على المستوى الاقليمى أو المحلى يمشل ضرورة حيوية (تحقيق 
#قصى استفادة ممكنة من المصادر التربوية المتواقرة بمديريات التريية 


ا 5-5 

والتعليم ٠‏ ويمكن تنعريفا المصادر التربوية بانها : « جميع أوعيةة. 
المعلومات المطبوعة وغير المطبوعة التى تستخم كمصادر للتعليم 
والتعلم لتحقيق الاهداف التربوية » ٠‏ 

ثالئا ‏ البحوث والدراسات والتقبارير التى تباولت استخدام, 
0 الوسائل التعليمية : 

أجريت عدة بحوث ودراسات 2 وكتبت عدة تقارير عن استخدام 
الوسائل التعليمية فى المدارس المصرية » وأظهرت هله البحصوك 
والدراسات والتقارير أن استخدام الوسائل التعليمية فى عملية التعليم 
والتعلم محدود جدا » أو هو فى حكم المنعدم لعدة عوامل ومشب كلاتته 
تعترض الاستخدام الواعى والمقيد والهادف للوسائل التعليمية ٠‏ كما 
تناولت كلها تقريبا أهمية توفير المصادبر التربوية ياعتبارها من آم 
مستلزمات تطوير وتحديث التعليم فى مصن ٠‏ 1 

ولا يتسع المجال فى هذا المقال لاستعراض كل هنه البحوث 
. والدراسات والتقاريى » وانما نكتفى باستعراض أهمها : 

ا ب بحث « الوسائل التعليمية وتطوير استتخدامها هى. 
مدارسنا » ٠ )١(‏ وقم هذا البحث للجنة المنامج والكتب والوسائل: 
'بمؤتمر التعليم والدولة العصرية الذى عقد عام ١191/١‏ + وتضمن هذا 
البحث خطة «قترحة للتطوير تتضمن خمسة مجالات رئيسية » هى + 
الدراسة التحليلية للمنامج ‏ توفير الادوات والاجهزة والوسائل الت 
تحتاج اليها المناهج ‏ اعداد المعلمين وتدريبهم ‏ تغير البيئة المدرسية ب 
التجريب التربوى والمتابعة والتقويم * 


وطرح الاحث عشرة أسئلة للمناقشة ٠‏ ولعل أهم هذه الاسئلة منء 
وجهة نظر المكتبات المدرسية السؤال الرابع ونصه « ما أفضل الصور 
التنظيمية لادارة وتنظيم خدمات الوسائل التعليمية فى ضوء النظلرة. 
العصرية » وذلك عل مستوى الوزارة والمذيريات التعليمية والمدارس > 
.وكيف تحسن الخدمة السمعية والبصرية على كل مستوى 05 ٠‏ 


62ت 


؟ ب بحث « دراسة ميدانية للوسائل التعليمية بالمدارس 
بالاعدادية » (5) ٠‏ وأجريت هذه الدراسة الميدانية على احدى عضرة 
مدسرسة اعدادية من مدارس ادارة شرق القاهرة التعليمية ٠‏ وأطهرت 
هذه الدراسة عددا من المشكلات التى تواجه المدارس والمعلمين فيما 
يخحص بالوسائل التعليمية ٠‏ ومن أهمها المشكلات التالية : 

عدم توافر المواد أى الاجهزة الخاصبة بالعروض الصوفية 
والضوئية ٠‏ 

عدم وصول أدلة أو قوائثم ببلوجرافية عن المواد التعليميبة 
المتوفرة بقسم الوسائل بالادارة التعليمية ٠‏ 

ضعف الاتصال بين قسم الوسائل التعليمية بالادارة التعليميه 
والادارة العامة للوسائل من ناحية ٠‏ وبين القسم والمدارس من ناحيسة 
أخرى ٠‏ : 
عسم تدزيب المعلمين على استخدام الوسائل التعليمية ٠‏ 

ب عدم وجود شبخص مسئول عن هذه الوسائل بالملدرسة ٠‏ 

ثم أوردت السراسة عدة مقترحات ٠‏ منها : اعداد المعلم وتدربيه 
على استخدام الوسائل ٠‏ وتوفير مصادر المعلومات عن الوسائل » وتلعيم 
#أقسام الوسائل بالادارات التعليمية ٠‏ 

تقرير الدكتور جون ماكاين صتهكء]ة صطام2 مدير مركر؛ 
أبحاث التعليم بجامعة كلاريون بولاية بنسلفائيا ٠‏ فقد تم الاتفساق قن 
اجتماعات مجموعة العمل المشستركة للتعأون المصرى الامريكى قئ مجبال 
التعليم والثقافة 

(:157771) عتنتأ[نا0 قتع متاق نتقظة جه جرنده عستطهه 77 أسطولء 

عل تكليقا ده ماكلين بالحضور الى القاهرة لدراسة البرامج التى يمكن 
مدعيمها فى مجال التعليم فى مصر ٠‏ ولقبد حضر الى القاهرة مرثنين 
الادرل فى شهر ديسمبر 19177 , والثانية قى شسهر ديسمير 590/8 
ويناير 191195 ٠‏ وقدم بعد الزيارة الاولى #قريرا بعنوان « مقترحاته 
لتطويسش الخدمات التعليمية فى مصر مبنية على المقارنة بين الاهدافه 


0 0 


التعليمية والممارسات الحالية . ث6 ٠.‏ ا الفصل الثالث من التقرير 
الذى خصصية, للملاحظظات والاعتبارا ات هخ 0 نم0 تق ده و ممم 
نول كفا المحلمين وققفتهراتهم الترهوية المنتاحة من 
حيث الافسراد واللواد والتجهيزات ٠‏ وقهم فى نهساية التقرير 
عقس نوصبيات : ض تضمنت التوصية الاولىا ضرورة انشاء مراكز للمصادر 
الشربوية فى الدارس المصرية + 

وفى ثيارته الثائية بالقاهرة قم تقريرا بعنوان « اضتراتيجياة . 
كتنفيف برامج رائدة مختارة لتطويسر فعالية التعليم الابتدائى والثانوى 
والمجالات المتصلة بهبما فى مصى » (4) ٠‏ وتناول هذا التقرس فى 
الفصل .الثالث من الجزع الاول الخطواتة المقترح تنفيذها لليرامج الرائدة 
وخصّص الجزء الثانى للوضوح انشاء وتجهين وادارة مراكز المصائفد 
التربوية » حيث حدد اربع مقترحات هى : 

٠ مركز قومى و/ أف اقليمى للمصادر التربوية‎ -١ 

- 5 كز المصادر التربوية بالمدارش * 
8 3 تدربب المعلمين والموجهين عق استخدام الممسادر التربوية ' 
وتكنولوجياً التعليم * 

5 المواد التعليمية والاجهزة ٠‏ 
. 'وحسهبد التقرين.أهسداف المركز الاقليمى للمصادر التربوية 

5 تقدير المعونة الفئية فى انشاء وادارة المراكلٌ التى تقسام, 
باكدارس ٠.‏ 

ب انقايم المواد التعليمية واعارتها والاعلام عنها » واصلاح الاجهق 
ودسا متها واعارتها ٠‏ 1 

تريب العليث وأمناع المكتبات على استخدام المواد والاحماة ١‏ 


المعاونة فى اعداد معلمى المستقبل بكليات التسربية ' ودود 
الاين و ا . 


0 
. 5 تقرير مايكل مولندا 2 [معطن نلا وأنتتوتنى * 
.ديمولىر طامقصوط #إصمغسف الاستاذان يجامعة انديانا اللنان 
سحضرا الى القاهرة فى مايو 919! وقدبما تقريرا فى شهر يونيى بعنوكن 
.« تحاببل مشكلات وامكانات الادارة العامة للوسبائل التعليمبية 
-بالقاهرة » (0) يعد عدة زيارات ميدانية لاقسام الوسادل التعليمية فى 
بعض الادارات التعليمية بالقاهرة » بالاضافة الى ادارتى الوساتر' 
.والكتيات وكلية التربية بجامعة عين شمس » وأورد هذا التقرير بعضن 
:ا فلاحظات التى تستحق الدراسة مثل : 
عسم الاستخدام الواعى والمفيد للمصادر التربوية ٠‏ 
عدم الاعلام عن المواد التعليمية عن طريق نشرات ببلوجرافية 
قصور عمليات اعارة الافلام والاجهزة ٠‏ 
بالاضافة الى عدد آآخر من المثمسكلات التى من أدمها عدم وجود 
«التنسيق الضرورى بين المكتبات المدرسيية التى يجب أن تقوم بتقدبم 
'الخدمات المكتيية للمصادر التربوية , وبين الادارة العامة للوسالل! 
“التعليمية التى يجب أن تقوم بتوفير وانتاج الوسائل التعليمية ٠‏ 
واقترح فى نهاية التقرير انشاءً مراكز للمصسادر التربوية هئ 
“أريعم مناطق كتماذج لا يجب أن تكون عليه هذه الأراكن من حيثة 
'التجهيزات. وامواد والانشطة والخدمات , على أن تقلم هذه المراكز بمراك' 
“التدريب الرئيسية بالقاهرة والاسكندرية وطنطا وأسيوط 0) ٠‏ كما 
“اقتررح. بأن يكون بين مراكز المصادر التربوية وبين الجامعات الاقليمية 
. بهته المدن ٠‏ وخاصة كاببات التريبة بها » علاقة وثيقة حتى يمكن 
“الاستفادة من الاأمكانات المتوافرة بها فى اعداد المعلمين وتدريبهم عل 
#استخدام _المصادر. التربوية وتوظيفها لخدم المناهج الدراسية من 
:ناحية. . ورفع كفاعة التعليم وتحسين نوعيته من ناحية أخرى ٠‏ 
“ولتحقيق التوصبيات التى وردت بالتقارير والدراسات السبابقة 


- 7 


ان انشاء مركز للمصادر بكل سحافظة أو ادارة تعليمية سوف يوفن 
الكثر من متطلبات المكتبة الشساماة » وسيجعل بالامكان التنسيق والتكامل 
بين المكتبات المدرسية والوسائل التعليمية 2 وايجاد أرضية مشعركة: 
للعمل معا فى انشاء وتجهيز وتخطيط خدمات هذه المراكن ٠‏ 

وريمكن الاسبتفادة من الامكانات المتاحة حاليا بكل مديرية أو ادارة 
تعليمية فى انشاء هذه المراكز حيث توجد يكل منها مكتبة بديوان. 
الديرية بالاضانة الى قسم الوسائل التعليمية ٠‏ فاذا تم توحيد هليين. 
المرفقين فانهما يمكن أن يكونا نواة للمركز المقترح للمصادر التربوية ٠‏ 
رابعا ‏ مراكز المصادر التربوية : 

يمكن تعريفف المصادر التربوية بأنهما « جميع أوعية المعلومات 
المطبوعة وغير المطبوعة التى تستخدم كمصادر للتعليم والتعلم لتحقيق. 
الاهداف التربوية والتعليمية » ومن أفضل الطرق التنظيمية فى مجال 
تزويد المكتبات المدرسية بمصادر متجددة حديثة ومتنوعة فى كثير من 
الدول المتقدمة انشاع مراكز للمصادر التربوية يكل ادارة تعليمينه 
لاختيار وتجميع وتنظيم وصيانة واعارة المصادر التربوية » وتنسيق 
استفادة المدارس بها ٠‏ والمعاونة فى انتاج الوسائل » وتوفير أجهةه 
العروض الصوتية والضوئية » وتقديم الخدمات الاستشبارية الفنية 
للمعلمين والمكتبيين ٠‏ 


.: ب هراكز الكصادر التربوية بالولايات المتحدة‎ ١ 
تقدم الخسة المكتبية المدرسية فى كل ولاية من خلال شسيكة:‎ 
للمكتيات المدرسية تتسرج مستجوياتها من ادارة التعليم باألولا؛ة‎ 


(ممقائه سق أن تمعسضمون7 متما8) . «تى الادارة التعليمية 
المحلية (أعتطولط اممطعع) فعلى مستوى الولاية يوجد 


شعبة المواد التعليمية » وتختلف تسمياتها من ولاية الى أخرى , الا أن 
الهدف منها ووظائفها واختصاصاتهة ومسئولياتها تكات تكون واحدة 
قى كل ولاية ٠‏ آما على عستوى اللمقاطعة فيوجد ادارة الاوعية وتكنولوجيا 


جن 5117 لأسم 


التعليم (1ا'ظاشتادطة) وتقدم «يذه الادارة عددا من الرخدمات 
المركزية على مستوى الادارة التعليمية للمكتبات المدرسية 
التابعة لها ٠‏ وتتوافر هذه الخدمات فى عدد من المراكز التنوعة تختلف. 
مسمياتها باختلاف الغرض منها والخدمات التى تؤديها ٠‏ ومن أبرزها' 
المراكز التالية : 


مركن المصادر الاقليمى "تمصع ععتناممع لقدماعهج ” 


مركن اختيار وتقييم الاوعية 
دن مم تلد1 قسة «متععاعة ونلقع11 


مركز المواد المهنية تعشده0 فتقنيو نم11 لمدمادم قط 
معمل انقاج الاوعية 1208017 نان قوط يونم316” 
مكتبة الافلام المركزية ' لت ةتطفة لذي تممص 


ولكل مركز من هذه المراكن وظيفته واختصاصاته ومسئولياته< 
وخدماته التى يؤديها للمكتبات المدرسية التايعة لشيكته :الا أنها تعمل 
كلها فى تنسيق تام نحو تدعيم المكتبة بكل مدرسسة وتوفير الامكانات٠‏ 
المادية والبشرية لها تحت اشراف ادارة الاوعية وتكنولوجيا التعليم . 
بالادارة التعليمية » وعلٍ سبيل المثال فان فى ولاية ينسلفانيا وحدم: 
9 مركزا للمصادر التربوية » وخمسة مراكز لفحص واختيار وتقويم. 
الاوعيبه ٠‏ 


ولقد قامت جمعية أمناء المكتبات المدرسية الامريكية (مآقشفة) 

المنبئقة عن جمعية المكتبات الامريكية (شملف) بالاشتراك مع جمعيةة 
وسائل الاتصال التعليمية والتكنولوجيا (41821) باعداد معآبين 
موحدة لبرامج الاوعية بالمكتبات المدرسية تتمشى مع متطلبات العصس » 
وتضع التقبييسات المناسبة لكل مستوى من مستويات الخدمة المكتبيه 
سواء بالمدرسة أم بالادارة التعليمية' » وصدرت هذه المعايير عام 1939 
إيغتوان *'(تتتهتجه<2 هنةء84ة 50001 :20 0تتمقصدة5' ربعد مرور أقسل. 
من عامين على صسورها أوصت الجمعيتان بأن «بذه المعايير لم تعد صالحة 
للتطبّق لتنخلقها عن التقدم السريع الذى تحقق فى ميدان تكنولوجي 


1 دككت 
“التعليم وفى أساليب التربية ٠‏ ومن ثم يجب مراجعتها واصدار معايير 


ثح 
حديثة تتمشى مع التغير السريع الننى يشههده المجتمع الامريكى ©»'وتم 
اصدار معايير موحدة جلديدة تمت الموافقة عليهآا فى عدة مؤتمرات مهنية , 
“ثم صدرت عام 1/6 تعنوان (8505001 قصة 11553 : جسمدوممط ونلء134) 
وآامطت منه المعايير اهتماما مباشرا لكل نوع من أنواع المراكن السابق 
ذكرها والتى تقام على مستوى الادارة التعليمية وغطت جميع الجوانب 
:المتصبلة بها بالتفصيل * 
+ ا مراكز المصادر التربوبة بالدول الاوربية : 
تأخف بعض"الدول الاوربية بنظام تدعيم المكتبابه المدرسية عن 
.ثربيق انشاء مراكز للمصادر التربوية بكل ادارة لتوفير المواد التعليمية 
.واجهزتها لمدارس الادارة وتقديم المشورة والخبرة للعاملين بهذه المدارس, 
+قى كل ما يختص ببرامج المكتبة الشاملة 2 
قفى بريطانيا يوجد مثل هذا المركن ويسمى أحيانا بالمركز المحللى 
“للمصبائر 068867 عمتدمعم2 1[د0صة) واحرانا يسمى باسنح 
.مركن المنطقة للمصادر ‏ (6#5أ60) ععتتاموع8 ودط) وهذه المراكن 
حنايمة للسلطات التعليمية المحلية ‏ (057 تدش امصمناهع8:0 [ممم1) 
ويوجد عددٍ من الدراسات والايحاث عن هذه المرااكن وتقويم عملهم١ا‏ 
-وطربقة انسائها واجراعاتها وخدماتها ٠‏ 
وفى المانيا الاتحادية توجد مراكز بكل ولاية تسمى مراكن التعليم 
المجمعة دعطدء مدع ص13113 2 تقس, خدماتها للمجتمع المحل 
مستبخدمة فى ذلك امكانات متنوعة من بينها مركز أوعيتهة تعليمية يشتمل 
على المواد المطبوعة وغير المطبوعة والاجهزة (9) ٠‏ 
ل أهداف مركز المصادر التربوية : 
حددت المعابير الموحدة الصاداة عن جمعية أمناءع المكتبات المدرسية 
الإمريكية اسأقشش) وجمعية وسائل إلاتصيبال وتكنولوجيا التجليم 
(43032) 2 أهداف مركن المصسادر التربوية الاقليمى أو المخل” 
كما يل (0 : , 1 


1ت 


وضع خطط وبرامج لنظام متكامل لتدعيم الممبادر التربوية”* 
بالمدارس التابعة للادارات التعليمية ٠‏ 

بذل المشورة الفنية فى مجالات اختبار وتقويم الاجهزة والمواد. 
وتصميم وانتاج الوسائل التعليمية » وذلك للعاملين في قطاع التعليم.. 
بالادارات التعليمية من موجهين ومديرين ومعلمين ومكتبيين ٠‏ 

جمع وتوزيع كافة أشكال المصادر التربوية وأجهزتها وتنظيم. 
اعارتها للمدارس ٠‏ 


2 تنظيم برامج فعالة لتدريب المعلمين وأمنباء الكتبات على , 
استبخدام المصادر التربوية وأجهزتها ٠‏ 

ب توفير الخدمات الفنية ا على عمليات - 
الصيبانة والاصلاح للاجهزة الكهربائية والالكترونية الخاصة :بالوسائل. 
التعليمية » مثل أجهزة العروض الممسوتية والسدة والتليفزيوئية ٠‏ 
ومختيسرات اللغات ٠‏ 


اتاج المصادر التربوية » مثل الشبرائح والتسجيلات الصوتية 
والشفافيات والمصورات طبقا لاحتياجات الادارة التعليمية » كبا يمكن. 
تقديم خدمات طباعة ٠‏ 

, اعداد بطاقات الفهارس اللازمة للمصادر التربوية من مطبوعة- 
وغير مطبوعة ونوزيعها على المدارس لتوحيد اجراءات الفهرسة والتصنيفه 
وتوفير الوقت والجهد + 

- الاعلام عن المصادر التربوية المتوافرة بالمركز عن طريق. 
الببايوجرافيات الموضوعية التى تصدر بصفة دورية ٠‏ 

نطوير الخدمات المكتبية استجابة للاحتياجاث المحلية ومتطلبات 
المناهج وحاجات المعلمين وطرق التدريس ٠‏ وانشاء نظام للاختيار 
والتقودم *٠‏ يضمن تقوم المصادر التربوية بصفة مستمرة * 


ات 


ب التنسيق بين أنشسطة الوسائل التعليمية بمدارس المديرية ٠‏ 
“كما يعمل المركز كحلقة صلة بين الادارة التعليمية وادارتى الوسائل؛ 
والمكتبات ٠‏ 


.4 ل وظائفه مركز المصادر التربوية : 


يمكن لمركن المصادر التربوية القيام يكثير من الوظائف! الفنية 
.والادارية التى يمكن عن طريقها نشس وتوسيع نطاق خدمات المكتبة 
الشاملة فى نطاق المحافظة أو الادارة التعليمية ٠‏ وعن طريقه بمكن 
أبضنا تحقيق الوحدة الاقليمية للمكتبات المدرسية بحيث يتم التنسيق 
الضرورى لتسلسل وتتابع الانشطة والخدمات بالمكتبات المدرسية , 
. فضلا عن تحقيق التعاون المثمر بين جنيع العاملين فى المكتبات المدرسية 
. والوسائل التعليمية بمختلفْ مستوياتهم الوظيفية » مما يؤدى الى 
“ابجاز الاعمال المطلوبة فى سهولة ويسر ودون نعقيدات فنية أؤئ ادارية , 
-والارتقاء تمستوى الخدمة ٠‏ كما أن الغنيين بالمركز' يستطيعون تقديم 
التخبرة الفنية فيما يتعلق بوسائل الاتصال التعليهية وتكنولوجيسا 
“التعليم ٠‏ 

وفى ضوء أهداف المركز التى ذكرت سابقا 2 فانه يمكن تحديد 
-وظائفا المركز فيما بلى : 

تقويم وفحص واختيار المواد التعليمية وتهيئة الفرص الكافية 
“للمعلمين لاختبار كل مادة للتعرف على امكانياتها ومناسببتها للمواقف: 
التعحليسة ٠١‏ 


القيام بالاجراعات الغنية المركزية يما يشمل عليه من عمليات 
التزويد والتنظيم الغنى واعداد يطاقات الفهارس اللازمة ٠‏ 

تصميم وانتاج المواد التعليمية غير المطبوعة وتوفير أجهمزة 
“انتاجها للمعلمين ٠‏ 

توفير أجهزة العروض الصوتية والضوئية واعارتها واسلاحها 
.وصياتتها ٠‏ 


1 مت 


حفظ المصادر التربوية وتنظيمها وتوزيعها واعارتها ٠‏ 

توفير الخدمات المرجعية والمعلوماتث الهئية والادارية اللأزمة 
“للعاملين فى مجال التعليم ٠‏ 

تندريب العاملين فى التربية والتعليم عامة ؛ والمعلمين وأمناء 
المكتبات خاصة على عمليات تقييم واختيار المواد واستخدام وتشصغيل 
.أجهزّة الوسائل التعليمية ٠‏ 
له ايم ننفليم مركز المصادر التربوية : 

للقيام بالوظائفا التى ذكرت: بالفقرة السايقة فان تنظيم مركن 
المصادر التربوية بالماديرية التعليمية يجب أن يعتمد على التنظيم الادارى 
السليم الذى يقصد به تجميع المسئوليات والاختصاصات والوظائفه فى 
وحدات رسمية محددة تؤدى الى انجاز الاعمال فى يسر وسهولة , 
.وبالتالى الى تحقيق الاصداف المرجوة ' يعرف التنظيم الذى يمثل البعد 


. الثانى من _الادارة العلمية يأنه د الاطار الذى يتحرك بداخله مجموعة من 


العاملين على مستويات مختلفة من الادارة والكفاعة والمسئولية » بغرض 
التعاون لتحقيق غرض معين (© ٠‏ 

وعلى ضوع هذا التعريف فان أى تنظيم يجب أن يتوافر 10 
بالعالية : 

ضرورة وجود مجموعة عامة من الاهداف تربط أعضاع التدظيم 
.مع بعضهم اليعض » وتجعلهم يعملون قى اطارها ٠‏ 

يجب أن يكون مناك تقسيم يم للعمل أو توزيع وظيفى للمهام بين 
الافراد المكونين للتنظيم ٠‏ ويقصد بتقسيم العمل تجميع الوظائف ' المرتبطة 
ببعضها البعض فى مجموعة واحدة لتحدبد نطاق الاشراف والرقابة ٠‏ 

يجب أن يتضمن تقسيم العمل تنسيق للانشطة يوضح تسلسل 
السبلطة داخل المركزن ٠‏ 

انماع فظام رسمى للعلاقات والاتصالات بين وحدات التنظيم 
220000 


ا 


ل شرورة -وجود هيكل تنظيمى يتحرك داخله مجموعة من الاقراده- 
يعد التنظيم الهرمى الاساس الذى تبنى عليه الهياكل التنظيمية 
وكل هيكل يمكن توضيحه فى خرائط تنظيمية تحدد العلاقة بين مناطق. 
ومجالات المسثولية والوظائفا فى منظمة من المنظمات ٠‏ 


ات أقسام مركز امتصادر التربوية : 

ان تخطيط الهيكل التنظيمى لمركز المصادر التربوية يجب أن يتم. 
فى ضوء الاهداف المراد تحقيقها من انشائه » فضلا عن الوظاتقا: 
والمسئوليات الملقاة على عاتقه ٠‏ لنبلك فان التخطيط السسليم لمركنن 
المصادر التربوية يجب أن يتضمن عددا من الاقسام الفنية الى جائبم 
للجئة استشارية للمناهج والمصادر التربوية ٠‏ وقبسل ذكر الاقسسام. 
المقترحة فانه من الواجب أن نوضح أنه يمكين ادماج قسمين أو اكقبن 
معا » خاصة فى بدع انشاع هنه المراكز حتى تتضبح أفضل الصور 
التنظيمية من الممارسة الميدانية الفعلية ٠وتعد‏ الاقسآم التالية كافية لقياع, 
المركن بوظائفه ومسئولياته ٠‏ 


(1» قسم الفحص واختيار الخسادر : 


ويتولى هذا القسم اعداد معايبر فحص المصادر ٠‏ وتجميع المصادر 
التربوية المطبوعة وغير المطبوعة المتوافرة بالاسواق المحلية أو التى ترد 
من مؤسسات أجنبية وتقييمها واختيار الصالح منها لتدعيم المنامج 
الدراسية والانشطة التر بوية ومجالات التثقيفه الذاتى : وذلك بالاشتراك 
مع الموجهين الاوائل للمواد الدراسية » واصدار سليوجرافيات تتضمرد 
المصادر التربوية الصالحة وذلك بصفة دورية ١ ٠‏ 

كذلك فان دبذا القسم يعمل على اتائحة الفرص الكافية للمعلمين؛ 
لاختبار المصادر وتجربتها خاصة للمواد غير المطبوعة للتحقق من معاليتها- 
وتحديد الفترة الزمئية لاستخدام كل مادة , وما يمكن أن يتحقق من. 
استخدادها من عائد تربوى وتعليمى » فضصلا عن تحديد مدى ملأءمتها 
للمستوى التعليمى للتلاميذ ونضجهم , ومدى وفائها باحتياجاتهم ٠‏ 


1ن 


( ب ) قسم الاجراءات الغلية : 

وبتول هذا القسم اجراءات تجزمع طلبات المدارص من المواك 
التتعليمية اللازمة ٠‏ والقيام بعمليات شراء هنه المواد واستقبالها والأغداد 
الفغنى لها من فهرسة وتصنيف واعداد يطاقات الفهارس اللازمة وتوزيعها 
على المدارس لتوحيد الاجراءات الفنيية المتيعة فى الفهرسة والتصنيف 
من ناحبية 2» وتثوفين وقت وجهد أمناغ المتبات حتى يتفرغوا لمجسالات. 
الخدمة المختلفة من ناحية أخرى » كما يقوم هذا القسم أيضا بتجهين 
الكتب واعدادها بحيث تصل الى المدارس فتوضع على الارففه مباشرة 
وبتم الاستفادة بها فور وصولها ٠‏ 


( ج ) قسم التصميم والانتاج : 

ويتولى تصميم وانتاج الوسائل التعليمية اللازمة لاثراء المنامج 
الدراسية مثل : المجسمات والنماذج والعينات والصور والشبرااح 
والخرائط والافلام الثابتة والشفافيات والتسجيلات الصوتية , وذلك 
بالاشتراك مع الموجهين الاوائل للمواد الدراسية ٠‏ كما يمكن اعداد 
نسخ من الوسائل التى تصل الى المديرية من الوزارة وتوزيعها عل. 
الملدارس ٠‏ 

وبمن مهام هذا القسم أيضا توقير أجهزة ومواد انتاج الوسائل, 
التعليمية محليا » واتاحة الغرص الكافية للمعلمين لانتاج الوسائل التى 


يقومون بتصميمها طبقا لاحتياجاتهم ٠‏ وتقديم المشورة والخيرة الفنية 
لهم فى مجالى التصميم والانتاج ١ ٠‏ 


( د ) قسم الاجهزة : 
ويتولى مسئولية وضع المواصفات الخاصة باجهيزة الوساال 
التعليمية التى تتمثل فى المسجلات الصوتية » وأجهزة عروض الافلام 
المتحركة والثابتة والشرائح وجهاز العرض فوق الرأس ( السسبورج 
ال مضبيئة ) وذلك بالتعاون مع الادارة العامة للوسائل التعليمية بالقامرة 
( ” صحيفة الترببة ) 


ان كت 


لتوحيد مواصفات الاجهزة وأنواعها بين المديريات التعليمية المختلفة 
ألتوفير قطع الغيار اللازمة لصبيآنتها وفق أسسس اقتصادية » كما يقوم هذا 
القسم أيضًا بعمليات صيانة واصلأح الاجهزة يما فى ذلك أجهزة الاذاعة 
والتايفزيون ٠‏ 1 

. كما يمكن لهذا القسسم القيام بعمليات اعارة الاجهزة الى المدارسن 
مناء على طلبها ولمدة محددة ٠‏ 
ه © مكنبة الأصادر اكتربوية : 

ونتولى 'نجميع وتنظيم المواد التى لا يمن توفيرها بالمدارس لاركفام 
ثمنها » مثل الافلام التعليمية وأشرطة الفيديئ وما الى ذلك من المصادر 
المرتفعة الثمن ٠‏ واعلام المعلمين بصفة دورية برصيد المكنبة والمواد 
الجديدة التى تضاف » وذلك عن طريق ببليوجراقيات' موضوعية تشدمل 
وصف للمادة ومدة عرضها ومواصفاتها وملخص لموضوعها 2 حتى يتم 
الاختيار من هنه القوائم الببليوجراقية حسب أسس سليمة ٠‏ 

وتتولى هذه المكتبة أيضا تنظيم اعارة المصادر التعليمية غير المطبوعة 
للمدارس لمدد محددة ووفق جدول زمنى بحيث تصل الى المدرسة المواد 
التى تطلبها فى التاري الذى تحدده حتى يتوافق وصولها مع خطة 
الدراسة بالمدرسة » ويستلزم هذا وجود نوع من التتسديق بن الخطط 
الدراسية فى المدارس المختلفة ٠‏ 

كذلك فان من مسئوليات هذه المكتبة صيانة الاقلام والمواد 
واصلاحها بحيث تكون صالحة للاستخدام الفورى عند طليها ٠‏ 
١‏ و »> المكنبة امهنية للمعلمين : 

وتقدم هذه المكتبة المتخصصة خدماتها للمعلمين بالمدديرية التعليمية, 
وتنتضمن أنسطتها اقتناع المواد المطبوعة اللازمة للنمو المهنى للمعلمين 
ببحيث تكون مجموعة من المواد المهنية من المراجع والكتب والدوريآات 
التربوية والمناهج الدراسية والوثائق الحكومية والمحلية التى تتصل 
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بالتعليم ٠‏ ومن واجباتها كذلك تنظيم هذه المواد تنظيما قنيا واعداد 
:الكشافات والمستخلصات ٠,‏ واعداد النشرات اتعلامية والببليوجرافية , 
.والبث الانتقائى للمعلومات للموجهينل والقيادات التعليمبية ومديرى 
المدارس كل فى اختصاصه » لتزويدص بالمعلومات والبيانات وأغلامهم 
يكل جديد فى مجال عملهم واهتماماتهم ٠‏ 
ز ) قسم التدريب : 

ويتولى هذا القسم تخطيط وتنفيذ البرامج التدريبية والورس 
الدراسية لامناء المكتبات والموجهين والمعلمين لتدريبهم على تقييم واختيار 
وتنظيم واستخدام المصادر التربوية لخدمة الاهداف التريوية والتعئيمية 
واطلاعهم على المستحدثات الجديدة فى ميدان الانجازات العلمية قى 
مجال تكنولوجيا التعليم ٠‏ 
ح )> اللجنة الاستشارية للمناهج والمصادر التربوية : 

لزيادة فعالية خدمات المركز وتوثيق صلاته بالقيادات التعليمية 
والعاملين فى حقل الاشراف والتوجيه فى المديرية التعليمية » وحتى يثم 
تخطيط الخدمات وفق الاحتياجات الفعلية للمناهج الدراسسية 
.والتنسيق بين أنشطة المركن والانشطة الاخرى بالمديرية » فأنه يقسرح 
'نكوين لجنة استشارية للمناهج والمصادر التربوية تتكون من القيادات 
التعليمبية الموجودة بالمديرية التعليمية والمتمثلة فى وكيل الوزازة والمدير 
العام والموجمين الاوائل للمواد الدراسية اللقررة وموجه أول المكتبانة 
ورئيس قسم الوسائل التعليمية ومدير مركرًا المصادر التربوية لتقرير 
السياسة العامة للمركن والتوصية بالمصادر اللازمة لتدعيم المنسامج 
.الدراسبية وتنسيق التعاون بين مختلف: أقسام المديرية وتحديد موازنة 
المركز وكيفية انفاقها ٠‏ 


الخلاصة : 
اذا سلمنا أن المكتبة الشاملة تمثل ضرورة لا يمكن الاستغناء 


| ا 
عنها لتطوير وتحديث التعليم » فضلا عن رفع كفاءته وتحسين نوعيته 
بوتجقيق امتيازه ٠‏ فإن انتبباع مراكز للمصادر التربوية بالمديريات. 
والادارات التعليمية يمثل ضرورة أيضًا لنشر وتوسيع نطاق المكتبه. 
الشاملة وتوفير كافة المصادر التربوية للاستخدام بالمدارس وفق أسس 

اقتصادية رشيدة تمنع الانفاق المتزايد الذى لا مبرر له ٠‏ 
واذا كانت دول كثيرة قد سسيقتنا فى مجال المكتبات الشاملة 
وتحويلها الى مراكن للتعلم داخل المدرسة فان علينا أن ندرس تتجاريها. 
فى هذا المجال » ونأخذ منها ما يوافق احتياجاتنا المحلية وتحصورها 
لتلائم المتطلبات والامكانات الختاحة للخدمة المكتبية المدرسية ٠‏ وعللى ذلك 
فان انساء مراكن المصادر التربوية يمثل خطورة [تدعيم المكتبات الشساملة- 
فى مصى ونس خدماتها » اذ ثبت من النتجارب التى تمت فئ هنم الدسولن 
كما تبين فى هذا المقال » قسرة مراكز المصادر التربوية على'! تحقيق كثينز 
من الأهداف التى تسعى الخدمة المكتبية الى تحقيقها . فضلاً عن الأهداف 
التعليمية والتربوية التى يسعى النظام التعليمى الى تحقيقها ٠‏ 
وعلى كل حال فان القنباعة بأعمية هنه المراكن والمسئوليات. 
والراجبات التى يمكن أن تقوم بها » والهيكل التنظيمى السليم لهآء 
يحتاج الى مدارسة كل الأوضاع التى تحيط بالمكتباته الشاملة والخروج- 
برأى موحد للعاملين فى مجالى المكتبات المدرسية .والوسائل التعليمية . 
فضّلا عن اقتناع القيادات: التعليمية بأهمية تدعيم المكتبات الشضاملة 
واعداد الهيكل التنظيمى الملاثم لها والمعدلات الوظيفية المناسية ٠‏ 
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لدم يرابت البوز: 


الاشتاذ على احمد حمدى 
مستشار المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم 
جامعة الدول العربية 

يواجه العالم بجميع تجمعاته ومجتمعاته ودوله تحديات وصعويات. 
تفرض وجودما على حياة الناس » وتلزم المسؤلين والمفكرين فى همده 
المجتمعات بمواجهتها- ومتحاولة الوصول الى البدائل التى يمكن عن طريق 
تبنى بعضها مواجهة «بذه التحديات وتخطيها ٠‏ 

ووجود هذه التحديات ليس مقصورا على مجتمع دون آخر » 
ولا يقتصر على مرحلة زمنية دون أخرى . ووجود هذه التحديات هو الامر 
الطبيعى فى حياة المجتمعات التى تنمو وتطور والتى تهدف الى التقدم من 
أجل حياة أفضل ,2 وكلما ارتنفعت مستويات- الآمال والاهداف ازدادت 
الصعوبات والتحديات وتنوعت ٠*٠‏ 
تحيديات تواجه مص : 

وتتنوع التحديات التى تواجه مصر 2 وتتعدد يتعدد مجالات اطرياة 
شأنها فى ذلك شأن المجتمعات التى تسعى الى التقدم والنمو ٠‏ فالامى 
في المجتمعات له يقتصر :لي 'جانب معين من جوانب الحياة + وائما النمو 
المثوازن الصحى والطبيعى يحدث بصورةٌ كلية متوازنة متكاملة 2 وهدر 
هو الامر الطبيعى » آما الامر غير الطبيعى فهو حدوث تطور من جانب دون 
بقية الجوانب الاخرى ٠‏ ومثل «ذا النوع من التغيير لا تستمر آثاره 
ولا يؤدى الى تقسم متكامل للمجتمعات + 

... ويفرض علبينا هذا. التنوع والتعدد فى التحديات أن نحاول إيجاد. 

نوع من التصنيقة لهذه التبحديات حتى نستطيع تناولها » وحتى يستقيم. 
عرضنا لها » فهناك تحديات اجتماعية » وتحديات اقتصادية ٠0‏ الم 


كات 


ومناك عدد من الابعاد نستطيع اللجوء ء اليها فى هذا التصنيف ونختاد 
من بيتها تعدين » 0 أفتصديف التحديات الى صنفين نصورة عامة على أساس 
مصدر التتحدى + ونتحدث عن تحديات ذات مصدر خارجى وتحديا - 
ذات مصدر داخيلى ٠‏ 
آولا : تحديات ذات مصدر خارجى : 

وهذه .مجموعةٍ من التحديات .فرضت على المجتمع المصرى ؛ غير أنهه 
نشأت. عن. تغويرات, حدثت .فى العالم المتقدم » وتنعكس آثارها” عليتنا': 
ولا نستطيع .تجاهلها أى تحاشيها. » فهى تو ثر على حياتنا 2 وليس أمامت 
سوى التعامل معها ومواجهتها ومحاولة 20 ة عليها أى التوافق معها . 
ومن أهم هذه التحديات ما يأتى 
١‏ - الانفجار امعرقئ : 

بيشهك العالم منذ سئوات ثموا فى المعرفة سريعا ومتسارعا » 
وله عنه أزدياد فى حجم المعرفة لم يشهد العالم مثله من قبل , كما تولك 
عن هذا النمؤ ظهور فروع من العلم لم تكن نسمع عنها من قبل ٠‏ 

ولقد تميز هذا النمو المسرقى: أو الانفجار المعرفى بصكتين 
أساسيتين : 

أما الصفة الاولى فقد تمثلت فى سرعة النمو المتزايدة » وأما الصفه 
الثانية فهى قدرةٌ الانسان الخارقة فى استخدام' ديذه المعرقة فى تطويم 
أساليب الحياة ووسائلها » مما دعا الكثيرين الى وصف هذا العصر الذى. 
فعيشه بعصر التطور التكنولوجى * 

وإلتكنولوجيا لها طبيعة خاصة » فتحن لا نستطيع أن نعيش بعيانه 
عنها » قهى ليست مجرد آ'ة تنتقل من مجتمخ لآخر ؛ بل مى حضارة 
يكل معانى هذه الكلمة » دحى حضارة تلزم من يعيشسها بقيم معيفاه 
وسلوكتات معيئة تتلاءم معمهاء وهكذا يوصف هذا العصر بعصر 
التكنوكوجيا ٠‏ 


18ح 


ويحدث هذا التطور بسرعة مذهلة لم يتعودما الانسآن » وعليه أن 
يئلاءم معها الامر الناى دعا بعض المفكرين الى تصوير هذا التطور فى 
صورة موجات عارمة + فنجد مثلا ( تونلر ) يتحدث عن التطور المضارى 
النى يمر به الانسان فى ثلاث موجات : - 

الاولى وقد بلغت قمتها ببلوغ مرحلة الانتاج الزراعى ( الاوتومى ) 
والموجه الثانية وقد تمثلت قى حشارة التصنيع الكامل والمعتمد علق 
استخدام التكنولوجيبا . آما المرحلة الثالثة والتى يعيشها العالم المتقدم 
اليوم قهى حضارة الاتصأل والتحكم الآلى والمعلومات + ولكل موجه من 
حه الموجات سمات حضارية خاصة بها ٠‏ 

ومكذا يوصفه العالم المتقدم اليوم أنه عصر. الالفجار المعرقى 2 
وهو عصر الاتصال والمواصلات ثم هو عصر المعلومأات ٠‏ 


: دب “نحديات مرحلة السلام‎ ٠+ 

مجموعة أخرئ من التحديات. نواجه المجتمع المصرى, » وهذه التحديات 
تؤثر فى مجالات الحياة المختلفة » ولا تقتص مواجهتها على التعصليع 
فقط ٠‏ وان كان للتعليم دور أساسى قى المواجهة ٠‏ 

وتنشاأ هذه التحديات من حالة السلام ومحاولات الوقاق بين 
الدول المتقدمة فى هذا العالم ٠‏ وآلواقم أن الصروع بين الدول المتقدمة 
'تحول الى صراع بين ثقافات ٠‏ بل هو صراع فى محاولة للسيطرة على 
ما يمكن 'السيطرة عليه * وليس أمام هذه الدول سوى من يطلق غليهم 
بالدول النامية ليكوئوا موضعا للسيطرة ٠‏ وقد تاخذ السيطرة شكلا 
اقتصاديا أو سياسيا أو ثقاقيا ٠‏ والتكنولوجيا ذاتها أسلوب من أساليب 
السيطرة ٠‏ 

هذه تحدربات ذات مصدر خارجى , وتحتاج مناأ الى استجاباتة 
قوامها العلم وتطبيقاته والاعتماد على الثروات القومية واستخدام المواره 
الحاية استخداما أمثل ٠‏ ويلقى هذا على التربية تبعات جساما ينبغى 36 


اكات 


-تخرجنا عن طريقتنا الحالية فى مواجهة التحديات وهى التى انحمصرت 
.فى عمليات تطوير منهج أو تغيير مقرر » أو كتابه ٠‏ 


“ثانيا : تحديات ذات مصدر داخل : 


وهذه مجموعة من التحديات التى نشأت نتيجة لما حو حادث ١ن‏ 
“نغير فى المجتمع المصرى وهذه التحديات تعمل جنيا الى جنب مع النوع 
#لاول من التحديات ٠‏ 

وفيما يلل بعض هذه التحديات الداخلية :ب 
٠‏ - الانفجبار السكانى : 

يعتبر الانفجار السكانى الذى تواجهه همصر من أعنفا التحديات 
التى تواجه المجتمع المصرى وذلك لسببين أولهما أننا لم تنستطع أن 
نسيطلر على مدى النمو فى المعدلات السكانية ٠‏ فقد كان عدد سكان مصر 
نحو عشرة ملايين نسمة فى عام ١6٠١‏ م 2 واصيح الآ نخو 5ه مليون 
نسمة , وبتوقع البعض أن يصل هن العدد الى ٠٠١‏ مليون نسمة فى عام 
3٠٠‏ مء أى بعد تنسعة أعوام من الان » ثم يتضاعف حتى تضعف 
جهودنا عن السيطرة على هذا الانفجار أما السبب الثانى الذى يزيد من 
حدة المسكلة » فهو أن مذه الزيادات فى عدد االسكان تبتلع آية زيادة 
فى انتاج المجتمع ٠‏ أضمًا الى ذلك أن مساحة الرقعصة الزراعية لم 
“نتجاوز 3 مليون فدآن منذ أكثر من خمسين عاما ٠‏ 


وهكذا فنحن أمام مشسكلة بالغة التصنيف ء. فهناك ازدياد فى عدد 
«السكان ء وهناك احتمال لانخفاض نسبى فى بعض مواردنا الامر الذى 
يترتب عليه انخفاض فى مستوى االخدمات وارتفاع فى نسب البطالة 
الفعلية والمقئعة وقد يلغت الان نحو /١‏ من مجموع من هم فى سبسسن 
العمل ٠‏ وكذلك ارتفاع قى نسب الاعالة » وذلك فى الوقت الذى توجه 
فيه أعداد متزايدة سنة بعد أخرى الى سوق العمل ويقدر البعض أن 
تشغيل هذه الاعداد سنوف يبحمل هميزانية الدولة حوالى ٠١‏ مليارات من 


ات 


الجنيهات سنوي وذلك فى الوقت: الذى:تعانى 'فية نهن* صبعوبات اقتصادية . 
ومالية يرجع بعضها الى أن الاجهزة الحكومية والقطاع العام قد استوعبت , 
قوى بشرية أكش من طاقاتها واحتياجاتها مما يترتب عليه هدر وفقدان 
لقوى بشرية ينفق المجتمع على اعدادها وتأهيلها ٠‏ : 
' وتزداد قوة الرأى المظالب بأن عل التعليم » أى دور التعليم أن تأخن 

فى اعتبارها استتيفاء احتياجات: المجتمع من القوى البشرية ,» وهذذا مصسب * 
وارد وحى واجب دور التعليم » غير أننا نحتاج فى الوقت ذدته الى أثارة 
التساؤل حول مدى هذة الاحتياج ٠2‏ وهل لديتا هن فرص العمل المتاحه 
ما يستوعب من ( 5+٠ ٠٠+‏ الى 50٠ ٠*٠‏ ) طالب عمل سنويا موزعين 
وفقة للمستويات المعروفة المتخرجون فى الجامعة ٠‏ والمتخرجوت مم 
المدارس "لفنية ء ء ثم الذين توقف تعليمهم عند المرحلة الإعدديه » وثمه 
جانب آخر للمشسكنة السكانية يتمثل في توزيع الستان , فما نزال 
هناك هجرة من الريف الى الحضى ,يما يصاحب ذلك من أزدياد الضغط 1 
على الخدمات العامة فى الحضر , كما يؤدى ما يطلق عليه بالانحتلال , 
الحشبارى .فى المدن ٠.‏ : 


وهكذا يمثل الانفجار السكانى تحديا يثير عددا من التساؤلات الت ” 

تخرج عن نطاق التعليم وتحتاج الى اجايات عنها من خارج النظام | 
التعليمى ٠‏ 
؟' - الحاجة الى وضوح فى نمط الانتاج الكستقبلى : 

ْ تغيرت وسائل الانتاج وأثماطه , وسارت فى عدة مراحل من 
الاستخدلام العضلى للانسان والحيوان الى الاعتماد على قدرة الماكينة ,2 
الى تطور من آسلوب الانتاج الفردى الى الانتاج الجماعى ( أسلوب خطة 
التجميع ) ومن الاستخدام البْسيط للعدد اليدوية الى الماكينات المعقدة ! 
الى التحكم فى الانتاج عن طريق الكمبيوتر ٠‏ 
1 وهكذا تتغير وسائل الانتاج وأساليبه » ولكل من هذه الاساليج 


5 
مصاحيات تفرض تطور( معيئا فى العملية التعليمية » فأى الاسسآليب- 
والانماط سنتجه البيه ؟ لا ننسى هنا أن دبذه الاساليب لها مصاحبات - 
حضارية خاصة ٠‏ 

و يستطيع التعليم أن بعاون فى هذا المجال أن. اتضححته الصورة. » 


وهذا 'تحد آخر له أهميته ٠‏ 


* لب التفير فى قيمة العمل : 

العمل مجال لابداعية الانسان وتميزه وتفرده » حيث يمارس 
الانسان قدراته وأمكاناته لعمل ٠‏ أو لاوتكار ما فيه نفع للانسان سواء 
كان فى صورة سلعة أو خدمة يؤدى وجودها الى استقامة اليناء الاجتداعى " 
كما يؤدى الى تجقيق الفرد لذاته ٠‏ ويعتد العمل من ناحية على العلم وس 
جانب آخر يعتد على مجموعة القيع, والخلفياتٍ التى تتائي لمحف ق أفضل 
عائد من العلم + 

ونفتقد بعض مواقم الانتاج الى حد كبير هذه الممانى ء بعد أن 
أصبح العمل بقدر ما يعود على صاحبه من عائد مادى دون النظر الى قيمة 
العمل ومغزاة الاجتماعى ٠‏ وفي ذات الوقت شاع بين العاملين شسعور 
يأن العائد الادى لا يتكافأ مع الجهد المبذول ٠‏ وهكذا أصبح الاتقان 
والتجديد والابتكار من الامور 'الصعبة والنادر حدوثها » وغابت عن مجال 
الانتاج مجموعة القيم والخلفيات التى نحتاجها أزاء ما يواجهنا سس 
'تحجديات * 


> سا [الححاح<ة الى 'أقرية اأنتجة : 

على الرغم من أن سياسات التنمية التى اتبعت كانت تهدف !ف, 
تحديث القرية المصرية بحيث تصسيح مراكز منتجة مكتفية بذاتها , 
الا أن حلبث أن الريف المصرى مازال متخلفا فيما عدا بعض الماثامر 
السطحية:٠.‏ - ولايزال مقيدا فى أساليب انتاجه وعائده ونلمط حياته, 
يل أصبح مراكز طاردة للكفاءات. » وفقد قدرته على الانتاج الزراعى 


عد 2 2 بعد 

“الحديث ٠»‏ بل وصل الامو الى استجلاب الريف بعض السلع الرئيسية. 
«الذى كان .ينتجها من المديئة ٠‏ 

ولا شك أن مواجهة هذزا التحدى تحتاج الى جهود متكاملة ومنسقة 
.يسترك فيها العديد من الاجهزة الرسمية والشسعبية ٠‏ وللقيام دور صلم 
.فى هناه المواجهة حيث كان من العوامل التى أدت الى تدهمور وضمع 
القرية المصرية ٠‏ فتعليمنا بقلمى ( حضرى ) بداية من أهدافه ومحتواء 
.واساليبه ووسائله وانتهاء بمعناه العام » فهو تعليم يباعد بين التلميدٌ 
.وقريته وذلك لعدم مراعاته للبيثئة الريفية واحتياجاتها وما تنبطوى عليه 
من خصوصية تميزها عن غيرهما من البيئات الساحلية أو الصحراوية 
مثلا ٠٠٠‏ وقد كان من البديهى أن يؤدى ذا التنوع فى المطلالب 
:والاحتياجات الىا تنوع فى البرامج «الاساليب التعليمية » ولسنا نغفل: 
منا عن آن التعليم كان سببا مباشرا فى نزوح عدد كبين من أبناء الريفت 
“لا لقان ٠‏ 


ترصيخ الديمقراطية : 
لقد تبنى المجتمع المصرى الديمقراطية كنظام سياسى وهى أيضة 
نظام اجتماعى ونظام حياة وفلسفة حياة مخندد علاقات الاثراده » فبهى 
ا؟ساليب سلوكية وتقاليد وعادات » وهى قيم اجتماعية تتفق جميعيا 
.قى قيمة الانسان وقدره » الى غير ذلك مما هو معروف عن الديمقراطية » 
وعن حقوق الفرد وواجباته والتحدى لان هو كيف نعلم امناس «يذه القيم 
حتى نطمئن الى ديمقراطية تصبح مكونا من مكونات النسبيج الاجتماعى 
للمجتمع المصمرى 5 

6 - الحافظة على قيم اكجد الجتمع : 
لقد ص المجتمع المصرى خلال السبسنوات الماضية بسلسلة من 
:التغيرات #؟لحادة والسريعة التى لم تعط للناس فرصة كافية لتمشلٌ 
.ما يحادث من تغييرات واستعابة » وعلى الرغم من هذه التغييرات كانت 


كت :58ت 


تسبتهدف بالدرجة الاولى النظام السياسى والاقتصادى للمجتمع المصرئ» 
الا أن اثار دذه التغييرات أمتدت الى الحياة الاجتماعية ٠‏ 

ذلك لان النظم الاساسية والاقتصادية تقوم على أساس قيم وعادات٠‏ 
وسلوكيات وفكر خاص لكل منها على تعميمة ودعمه بين النساس ٠‏ 
ومكذا فالتغييرات الحادثة فى النظام السيامى والاقتصادى تمتد آثاره؟. 
الى جوانب الحياة الاجتماعية ٠‏ 

وقد أدى حدوث هذه التغييرات يسرعتها المتلاحقة الى نوع م» 
الاهتزازات فى قيم الناس ومعايرصم الاجتماعية ٠‏ ولم يكن هذا داتئما 
فى صالح المجتمع 2 ولم تنتبه الى حدوث هذه الاهتزازات عند وقومها 
وعلاجها فى حينها ٠‏ نذكر منها سلوك الا مبيالاة والانانية المفرطة , 
وضعفا الانتماء الى الجماعة ٠‏ وقد واكبت حدوث هذه الحالة التى حدثت 
فى مجتمعنا حدوث تغييرات فى العالم البخارجى سباعدت على مزيد من 
الاهتزازنات القيمية ٠‏ وهذه تحديات اجتماعية على التعليم أن يراجهها: 
حتى نحفظ على مصر قيما من شأنها أن تعاون التجتمع على الاستمراد 
والتطور ٠‏ 


:' التطرفء الفكرى‎ 2 ٠١ 

والتطرفة الفكرى موقفاً ينطوى على جمود وتعصب قى أصدار. 
الاحكام والاراء ولا شك أن الاختلاف فى وجهاته النظر وتقدير الامور 
والحكم عليها أمر طبيعى غير أن الملاحظ فى مجتمعنا هو يذور ظاهرة 
وقد يكون فكرا فى مجال الدين أو فى مجال السياسة او الاقتضادية 

ويرى البعض أن التطرف الفكرى هو تعبير عن حسالة ألا معيارية 
التى تصاحب الخلل القيمى » حيث يعود المتطرف الى قيم غربية عن 
اللجتمع ويرئ فيها أنها المخرجآمامها من الخلل القيمالذى يعانيه المجتمع * 
وينادى المتطرف بما وصل اليه فى جمود وتعصب مغالاة ٠‏ متجاملا من. 
يخالفه فى وجهة نظره حتى نلا يفقد ما وصل اليه وتمسسسكِ به . وهكه.- 
حالة من عدم الامن والقلق المرضى ٠‏ 


تت 


وقد أسهم نظامنا التعليمى دون 'قصد مع غيره من العوامل االسابقة 
مفى تفاقم هذه الظاهرة » فلم ينهض التعليم بدسوره بصودة كافية فى تربية 
الناشئة والشسباب على الاختيار والتميز ٠‏ وعلى تقدير وجهمات 'النظر 
المعارضة فى اطار من التسامح » ولم تسرب أبناءنا. بتداب الاتعلاف 
. ومعرفة حدوده » وعى تنمية االفكر الناقد ٠‏ والالتزام بالملوضوعية فى 
أبداء الآراء وأصدار الاحكام ٠.‏ 1 


4 - التغير فى قيمة التعليم : 
: وهنا نوع من التحديات امنى يبدو عليه لاول وهله ارتباطه بنظام 
التعليم فقط » الا أن المجتمع بكل نظمه مسئئول عن مواجهته ٠‏ فعلى 
الرغم فن زيادة الطلب: الاجتماعى على التعليم » والتوسع الكمى الملحوظ 
.فى مراحلة المختلفة , الا أن التعليم فقد قيمته فى حد ذاته وأصبح مجرد 
وسيلة للحصول على شهادة تؤهل حاملها لشكْل وظيفة ما٠‏ وأصيح 
الهدف 'الحقيقى المستتر فى مصر هو نجاح التلميذ فى الامتحان والانتقال 
من صف الى صف حتى يحصل على الشهادة ٠‏ وقد ساعد نظام التعليم 
بصورة مباشرة على تعزيز هنذا الهدف المستس ٠‏ : 
نتج عن هذا الوضع وجود أنصاف المتعلمين حامل الشمهادات . 
. ولدديهم من المعرفة قدر متواضع » ومن القيم التزبوية: قدر: أكثر تواضعا 
. ولم يعد التعليم عاملا لزيادة الكفاية الشخصية يمنح صاحبه وجهة نظظر 
ناضجة فى الحياة ٠‏ بل لا يعدو أن يكون مجرد لافتة يحملها صاحبها 
:--.ليطرق أبوابت التوظيفا ولتضغى عليه قدرا من المكسانة والقبول 
الاالجتمساعى. 0 
5 - 'جهود النظام التعليمى : 
'لايزا نظامنا التغليمى بجميع مكوناته بعيدا كل البعد عن القيام 
. بدوره فى تكوين شخصية المواطن الذى يستطيع أن يواجه السنتقبل 
.بتحدياته وصعوباته سؤاء كانت هذه التحديات داخلية المصدر ب بل يبتيه 


اي 


وان نظامنا التعليمى يتجه دائما الى تثبيت أوضاع قديمة 2 وقيم نحتاج 
الى تغييرها ٠‏ فمازلنا ننظ. الى التعليم فى ضوء ما تزود به ابناءنا من 
معلومات ٠‏ ولا يستطيع التلميق استظهاره + ومازال الهدف الحقيقى من 
.. التعليم هى النجاح فى الامتحان 2 بحيث تكاد تنحصر وظيفة التعليم شر, 
أعداد الموظفين » وذلك على 'الرغم من شكوى المجتمع المستمرة من تكدس 
دواوين الحكومة والقطاع العام بموظفيها وتراجعت رسالة التربية 
كما ضعفت وظيفة النظام التعليمى قى تكوين شخصية المواطن وعسندما 
تزداد الشكوى من التعليم نقوم بتطوير المنامج ٠‏ 
التعايم وتحديات العصر : 

تفرض, علينا هذه الاوضاع والتحديات تصورا جديدا لنظام التعليم 
يمكوناته المختلفة 2 اذا كنا يصدد تنشثة جيل يستطيع أن يواجه هذه 
التحديات » وأن يتعامل معها باسلوب مثمر وفعال ٠‏ وئحن نحتاج الى اجيال 
نتقن استخدام واستثمار ما أوتيت من امكانات عقلية ونحن نحتاج هن 
هؤلاء » وبصفة خاصة الى أصحاب المستويات العليا من القدرات العقلية 
وخاصة القدرات الابتكارية لعلنا بهذا نستطيع ان نساير أو أن نقلل 
من الفجوة المضارية الهائلة التى وقعنا فيها ٠‏ ونحن نحتاج 
الى اجيال على خلق طيب ‏ لاننا نرى أن (لتزام الانسان بخلق معين وقم 
معينة يعتبر بمثابة ضوايط لتعامل الانسان مع نفسه ومم الاخرين , 
ويحتاج الانسان الى هذه الضّوابط فتط تساغده على مواجهة المأزق الذى 
يواجهه والتربية الدينية أساسية , فأن احسن تقديمها ساعد:ا 
الانسان فى حياته مع نفسه ومع الناس وفوق ذلك فى عسلاقته مم 
خالقه + وهنه الجوانب جميعها أساسية لانسان العصر الحالى » والعصور 
القادمة ٠‏ ونظرة الى الحياة النفسية والاجتماعية لشياب العالم المتقدم . 
وما يعانى من خلل' قيمى يؤكد اتجاهنا نحو أهمية التزبية الدينية ٠‏ 
ونحن نحتاج الى أجيال حرة تدرك معنى الحرية ٠‏ وتقدرها وتحرمه. 
عمليها » فالفكر والتطور والنمو العلمى لا ينمو الا فى المجتمع الحر , 
والتجديك والتطور: لايحدثان الا فى المجتمعسببات. الآمنة الحرة ٠‏ 
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نحن نحتاج الى الانسان المفكر الواعى الملتزم المسئتول الذى يمكن. 
الاعتماد عليه فى موانجهة فبجوة حضارية بما تمثله من تحدديات لنا ٠‏ 

ونحن نعيش فى مجتمع نحاول ترسيخ الدديمقراطية فيه » وحمى, 
ليست شعارا ولا نظاما سياسيا فقط فالديمقراطية فلسفة اجتماعية فد 
أساسها وأسلوب للحياة ومجموعة من 'القيم والمعايير التى تنظم العلاقات, 
٠‏ هذه الاشياء لابد للفرد أن يكتبها » فالمحافظة على الديموقراطية وتأصيلها 
بمثلان تحديا لمصى فى هذا العصر ٠‏ ونحن نعيش فى مجتمع يواجس» 
العديد. من 'التحدديات والصعوبات الاقتصادية » ونحن نحتابج الى من 
يستطيع أن يسهم فى مواجهة هذه الصبعوبات » ونحن نحتاج الى نظسام. 
تعليمى يستطيع أن يواجه هذه التحديات بما يقسة من امكانات بشرية 
كما وكيفا ٠‏ 

ومن هنا فنحن نحتاج الى نظام تعليمى يقوم على أساس فكر جديد 
ومتطور وبحيث :ل 

١‏ ل يصيح التلميذ محورا للعملية االتعليمية » ولا تكون المعلوماتد 
والمعارف حى المحور ٠‏ 

؟ ب ينظر الى المعلومات والمعارف كوسائط يتم من خلالها التفاعل. 
بين المدرس وتلميذه 0 

“" .لا يصيح الهدف من المدرسة هو أن يستتظهر التلميذ مجموعة:. 
من المعلومات ونحن نعلم أنها ستتغير وفى نفس الوقت لم نستطيع ؟ن. 
تزود التلميذ بالقدر الكافى من المعلومات ٠‏ 

؟ ‏ يصبح الهدف من المدرسة أن يتعلم التلميذ طرق الحصول على 
المعلومات » وأن يكتسب المبل] نحو التعليم والاستمرار فيه « التعلم, 
الذاتى + التعلم المستمر » فالمعلومات فى تغين مستمن ٠‏ 

ه ‏ آلا ينحصر الهدف من اللخدمة التعليمية فى استظهار المعلوماتك- 
يل يتخطاها الى تنمية القدرات العقلية التى زود بها. الانسان ٠‏ 


عاق 

"م أن تتحول وظيفة المدرسة من مجرد نقل المعرفة الى تهيفة 
الظروف لنمو كامل متكامل لانسان يعيش فى مجتمع 'له مواصفات 
ومطالب وتحديات ٠‏ وبحيث لا يقتصر جهدنا على الجوانب العقلية وأئمة 
يمت ليشمل .بقية جوانب شخصية التلميذ ٠‏ 0 

1 أن نعلم الابناء 'الانجامات المناسية حيال المشكلات البيئية 

والاجتماعية لعلهم «سهمون معنا فى مواجهتها ‏ ولا نستطيع أن نغفل, 
التريبة السكانية » ولا التربية البيئية ‏ فنحن نهدف الى تعليم يعمل 
على استقرار الطايع الاجتماعى للحياة المصربة ويسهم فى مواجهة 
.مسكلاتنا الاجتماعية ٠‏ 
ش 8 ونحن نحتاج الى نظام تعليمى يسهم فى مواجهة التحنيديات 
والصعوبات الاقمتصادية » ونحتاج الى تعليم يتفق واحتياجاتنا من 'العمالة 
على المستويات المناسبة » كما نحتاج الى تعليم يؤكد القيم المرتيطة: بالعمل 
وما يرتبط بها من سلوكيات احقرام العمل وغير ذلك كما نحتاج اله 
اعداد ابنائنا للعمل قى مجتمعات خارجية ٠‏ 

ومكنا فنحن نحتاج الى تجديد للفكر وعادةلصياغة اعداف العملية 
التعليمية. 


ولله ول التوفيق ٠٠‏ 


( 5 صحيفة التريية » 


+6 نه 
انلز اضيد 
7 “ل د]اعة| دي | 00 
يردلا لجا م بوت بكلمية . 
الاستاذ : حامد انور محمد اللديب يد 
موجه عام تربية رياضية بالادارة العامة 
الدور المعلمين بوزارة التربية والتعليم 
“مشرتكلة ‏ البحعث واهميته : 
تعتبر التربية الرياضية جزء من الخطة التربؤنية' العامة “للعدولة” 
.والتى نهتم بتربية الفرد عن طزيق ممارسة الانشطة الرياضية بهدقا 
التنمية الشاملة: المتزئة:. ومواكبة التقدم العلبى فى ممنختلف ميادين 
الخياة » فلم تعد التربية البدنية والرياضية: مجرد خبرات وانما تقوم عقا 
؟سس وقواعد علنية مدروسة وفق مناهج تعمل على الارتقاء بها » ولاشك 
ان هذا التطور قى مفهوم التربية. البدنية والرياضية يرتيط اساسا 
بتطور مفهوم الترربية والتعليم بعامة وتطور وظيفة المدرسة خاصة ٠‏ 
وتستهدف عملية التربية تحقيق النمو المتكامل للتلآميذ من جميع 
الجوائب التى منها الجسمية والعقلية والانفعالية والاجتماعية والروحية 
والجمالية والاخلاقية بما يكفل تكوين التشخصية "المتكقاملة ٠‏ ودور 
المعلمين تعمل على تحقيق هذه الجوانب واكساب التلميذ قدرا كافيا ٠ن‏ 
اللياقة البدنية والصحية التى هى جزء من اللياقة الشاملة من خلال 
برامج وأنشطة التربية البدنية والرياضية بما يتناسب مع مرحلة نموه, 
وتزويده بال معلومات والمعارف التى تؤمله لتدريس مادة التربية الرياضية 
بالحلقة الاولى من مرحلة التعليم الاساسى , لنذا يصبح من الضرورى أن 
يقوم التدريس والتوجيه الفنى للتربية البدنية والرياضية يدور 


3 البحث تحت اشراقة أبمعد حامد محجمسود القنواتى وأء على 
عبط الفط سرور ٠‏ 


ااه 


المعلمين على أساس علمى تضمن تحقيق آعدإفها إلجامة والخامبة ‏ بالصورة 
المرجوة ٠‏ 

ان. توافر . التوجيبه الغنئ لدرسى. التربية:الرياضية بدور. المعلمين 
القائم على المبادى* والاسس والاساليب العلمية تساعده علا تجقيق 
برسالته التى تأضل لها ٠‏ 

ولقد تطور مفهوم التوجيه الفنى فى السنوات. الاخيرة من المفهوم 
الوظيفى للتفتيشس الاستبدادى الى المفهوم التربوى للتوجيه ٠‏ فقديما 
كان التففيش يقوم على أساس اسنتخلنام السلظة وتصيد الاخطاء والنقد 
,وأنعدام التوجيه والارشاد من جانب المفتشين , من هنا كان ينظ اليهم 
المسرسون نظرة ملؤما الخوفا وآلرهبة ٠‏ أما المفهوم الحديث للتوجيه 
'الفنى يستهدف النصبح والارشاد ومساعدة المدرسين عل النمى المهنى 
.وتحسين مستوى ,أدائهم ». لا تصيد للايطاء » فالتوجيه الفنى أسلوب 
تربوى لتحسين العملية التعليمية ٠‏ ش 
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لقد أوضح الاطار المرجعى للبحث تعرض الباحثين بكليات التربية 
الرياضية بمصى وبعضٌ الدول العربية لمجال التوجيه الغنى فى الحلقة 
الثانية من مرحلة التعليم الاساسى ومرحلة التعليم الثانوى العام » دون 
«التعرض للتوجيه الفنى فى مرحلة دور المعلمين الامر الذى دفم البانمث 
. نطرة, هذا المجال لمشكلة تلمسها ا و 
الرياضية كمدرس م مشمر سس أول 35 موجه ثانوى 0 موجه أول وخبسين 
“للتربية الرياضبية بالادارة العامة لدور المعلمين فقد لاحل أثناء ممارسته 
يا الوظائما أنه على الرغم من تغيير مفهوم ,التفتيش الى توجيه » مازال 
بعض الموجهين يستخدمون الاساليب التقليدية فى توجيههم لمدرسى 
التربية الرياضية بدور المعلمين ٠‏ مزْمهذا المنطلق آولى الباحث عنايته 
.بالقيام بالبحث فى هذا المجالٍ , باعتبار ان دور المعلمين يتمع على عاتقها 
رسالة اعداد المعلم والمربى الصالح والرائن الاجتماعى النى سوف يتولى 
بالتدريس بالحلقة الاولى من مرحلة التعليم الاساسى ٠‏ 


تاه أت 
' .لدذّلك وجه الباحث مسكلة بحثه فى محاولة تقويم أسلوب التوجيه 
الغنى لمدرسى التربية الرياضية يدور المعلمين من أجل الوصول الى 
.الاسلوب الامثل فى التوجيب» الفنى لمدرسى التربية الرياضية يدور 
المعلمين ٠‏ 1 
اهعداف البحث : 
يهدقا هذا اليحث الى : 
التعرف على أساليب التوجيه الفنى الاكشر تطبيقا لمدرسئ التربيقه 
الرهاضية بدور المعلمين ٠‏ 
: بهد التعرف على أساليب التوجيه الفنى غير المطبقة بالقدر الكافى. 
قى نوجيه مدرسى التربية الرياضية بدور المعلمين ٠‏ 
يد التعرف على أساليب التوجيه الفنى الاكثر فعالية لتوجيه:- 
مدرسى التربية الرياضية بدور المعلمين *٠‏ 
تساؤلات البحث : 7 : ا ١‏ 
يذ ما اساليب التوجيه الفنى الاكثر تطبيقأ لتوجيه مدرمى. 
التربية الرياضية بدور المعلمين ؟ ٠‏ : 
بد ما اساليب التوجيه الفنى غير المطبقة بالقدر الكافى لتوجيه 
مدرسى التربية الرياضية يدور المعلميل ؟ ٠‏ 1 
د ما اساليب التوجيه الفنى الاكثر فعالية لتوجيه مدرسى 
الثربية الرياضية بور المعلمين ؟ ٠‏ 
اجسراءات البحث : 


منهج البحث : 
استخهم الباحث الوصفى والدراسات المسحية للاصته لطبيعة- 
هذا البحث ٠‏ ْ 


- رن 5 


علعضشنة: 


تم اختيار عينة البحث عن موجهى ومدرسى التربية. الرياضية 
جدور المعلمين ( بنين ) بجمهورية مصر العربية بالطريقة العشسوائية 
«البسيطة ٠‏ حيث بلغت عينة البحث 8" موجها من مجموع موجهى التربية . 
الرياضية لدور المعلمين والبالغ عددهم 55 موجها بنسية ٠م‏ , و4ه 
مدرسا للتربية الرياضية من مجموع مدرسى التربية الرياضية بدور 
-المعلمين والبالغ عددص ”7 مدرسا بنسية 5٠ثلز ٠‏ 
آدوات جصع البيانات : 

استخدم الباحث الاستييان كأداة لجمع الييانات , ولاعداد 
بوتصميم وتحديد الاستبيان اتبع الباحث الخطوات الآتية : 

عه مسح المراجع العلمية المتخصصة فى مجال التوجيه الفنى عامة 
.وفى مجال توجيه التربية الرياضية بخاصة ٠‏ 

يد دراسة تحليلية للدراسات والبحوث السابقة للتعرفا على كل 
.ما يتعلق بالدراسة الحالية من مفاهيم وأساليب يمكن للباحث الاستعانة 
مها فى تحديد مجالات وأسلوب الاستبيان * 1 

يد دراسة مصادر ووثائق علمية ونشرات توجيهية تناولت أسلوؤب 
“التوجيه الفنى فى التربية الرياضية *٠‏ 

نتيجة لا قام به الباحث من مسح للمراجع العلمية والدراسات 
“«لسابقة والوثائق العلمية صمم الباحث استمارة الاسستبيان لموجهى 
.ومدرسى التربية الرياضية بدور المعلمين ملحق ١/١‏ ؟* 

يد حسد الباحث قيها نسعا من مجالات العمل لمدرسى الترتية 
«الرياضية بدور المعلمين حى : 

التدريس العملى للتربية الرياضية .. التدريس النظرى ‏ ورشة 
«الوسائل المعيئنة ‏ المدرسة الابتدائية الملحقة بدار المعلمين للتجبارتة 
والتطبيقات التربوية فى التربية الرياضية ‏ التربية العملية فى التريبة 
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الرياضية داخل الدار ‏ التربية العملية خارج الدار ‏ المعسكراتتة 
المنهجية ‏ ., النشاط الرياضى الداحلى ‏ النشاط الرياضى الخارجى د 

عا حند البالحك تملع اساليبٍ للعؤجية الفنى لكلل مجاك من 
مجؤالأت اللعملْ التسم لمدزتنى التربية الرياضية يدور المعلمين حى : 

الزبارات المفاجئة . الزيارات المتفق عليها , الاجتماع المنفرد ‏ 
الاجتماع الجماعى . تبادل الزياراته بين المرسين م.م اجراء دروس. 
تموذجية ‏ أصدار نشرات توجيهية ‏ أصدار نشرات بالمراجع العلمية ب 
تنظيم دراسات علمية ٠‏ 

لقياس مدى تطبيق هذه الاساليب والتعرف عل أسلوب التوجيه 
المتبع بدور المعلمين: وأساليب التوجيه الفنى الاكثر فنالية بالنسية 
لمجالات العمل المختلفة حيث قام الباحث ياجراء الخطوات التالية : 

يد عرض استمارة الاستبيان يصورتها المبدئئية على بعض المحكمين 
ملحق ١/9‏ لابداء الرأى حول محاور وأساليب التوجيه الفنى ٠‏ ومدئ 
وض وح العيارات ٠‏ 

د تم تعديل اسستمارة الاستبيان وفقة للملاحظات والآراء التى 
أبداها المحكمين على صياغة عبارات الاستمارة ٠‏ 

بيد تم عرض استمارة الاستبيان فى صورتها المعدلة مرة اخرى على 
المحكمين وتمت الموافقة عليها ٠‏ 
الدزاسات الاستطالاعية : 


ألجرى الباحث الدراسات الاستطلاعية بهدف الحصول على المعاملات 
العلمية ‏ الصدق » الثبات » الموضوعية ‏ للاستبيان بالاضافة الى التعرفا 
على بعض الشيئون الادارية والتنظيمية والزمن يستغرقه تطبيق الاستبيان 

أجريت الدراسة الاستطلاعية على عينة اختيرت بالطريقة العشوائية 
من مجتمع البحث عددها عشرة أفراد ب خمسة موجهين وخمسة مدرسين 
تربية رياضية - بدور المعلمين من غير المشستركين فى التجرية الأساسية 
للبحث ٠‏ 


قمت الدراسنة الاستطلاعية فى المدة من ١6‏ أكتوير 1948م اللا 
8 أكتوير 1988م ١ ٠‏ 
تطبيق الاستبيان : : 

قام الباحث يتطبيق الاستبيان على الأفراد عغينة البحث فى الغترة , 
من 90/؟/1187م الى 1515م 2 وقد استهان الباحث ببعض 
الموجهين العامين بالادارة العامة لدور المعلمين لتوزيع امتمارات الاستبيان 
على العينة فى محافظات جمهورية مصى لعربية يعد شرح وتفسير ما هو 
مطلوب وذلك لزياراتهم لدور المعلمين بالمحافظات ٠‏ 


الاسلوب الاحصاتى : 

أجرى أسلوب التحليل الاحصصبائى باستخدام قوائين الاحصباه 
الناسية للدراسة وهى : النسبة المثوية , المتوسبط الحجسابى » معامل) 
الارتباط لسبيرمان ؛. واستخدام الحاسب الآلى الخاص بالمركن القومى 
للبحوث التربوية بلغة البيسك 5لواظ باستخدام معامل الارتباط 
لبيرسون ٠‏ 
الاستخلاصات : 

استنادا على المعالجات الاحصائية وتحليل وتفسير النتائج فى 
ضوء أهداف البحث أمكن للباحث التوصل الى الاسبتخلاصات التآلية : 

د أساليب التوجيه الفنى الأكثر تطبيقا لتوجيه مدرسى التربية 
الرياضية بدور المعلمين هى : أسلوب الاجتماع الجماعى » الزيارات. 
المتفق عليها 2 اصدار نشرات توجيهية ٠‏ 
2 2د 3 
د أساليب التوجيه الفنى غير المطبقة بالقدر الكافى لتوجيه 
مدرسى التربية الرياضية بدور المعلمين هى : تنظيم دراسبات علمية » 
إصدار نشسراته بالمراجع العلمية ٠‏ تبادل الزيارات بين المدرسين ٠‏ 


عد أساليب التوجيه الفنى الاك قعالية لتوجيه مدرسى. التربية , 


81ت 


الرياضية بدور المعلمين هى : اسلوب اصدار نشراتة توجيهية , الزيارات” 
المتفق عليها ٠‏ الاجتماع الجماعى ٠‏ 

بد أساليب التوجيه الفنى الأقل فعالية لتوجيه مدرسى التربية 
الرياضية بدور المعلمين طبقا لآراء المدرسين والموجهين همى : أسلوب تنظيم 
دراسات: علمية , تبادل الزيازات بين المدرسين » اصدار نتنراتتة بالمراجم 
٠ ٠. 1 : 5 5 0 . 1‏ 

د عدم تطّبيق أساليب لتوجيه الفنى بالقير الكافئ لبعض متجالات 
عمل مدرمى التربية الرياضية بسور المعلميل يشير الى وجود قصور َى 
التوجيه الفنى ٠‏ 


الخو : صسسيات : 


ايماءا الى ما توصل اليهالباحث من استخلاصات وتقحيقا للفائدة 
المرجوه من هذا البحث يقترح الباحث التوصيات التالية : 

د استخدام موجهى التربية الرياضية الاساليب المختلفة “فى توجيه ' 
مدرسى التربية الرياضية بدور المعلمين , طبقا لا يناسب كل مجال من 
مجالات العمل ٠‏ 

عد اهتمام موجهى التربية الرياضية لدور المعلمين بمجالات العملا 
المختلفة لمسرسى التربية الرياضية بدور المعلمين * 

بد تحرر الموجهين من الاساليب التقليدية » وتطبييق الاساليب 
الحديثة فى التوجيه الغنى النى يهدف الى تحسين وتقلم العملية 
التعليممسية ٠‏ 

بد استمرار عملية التوجيه الفنى طوال العام » ولايقتصر على زياارة 
توجيهية وزيارة نقويمية قى النصما الاول من العام وزيارة اخرى تقويمية 
قى النصف الثانى من العام الدراسى » بل تمتد الزيارات التوجيهية 

والتقويمية الى أشهر الصيفه لتوجيه ومتابعة الانشطة وال مس كرات 
المنهجية لدون المعلمين ٠‏ 


ب انها م 


عد حنث الموجه الفنى لمدرسى التربية الرياضبسية يدور المعلمين عا 
الاطلاع المستمس وحضور المؤتمرات والدراسات والبحوث العلمية كسايرة 
؟حدث الاساليبة العلمية التى تساعد فى اعداد وتعليم تلميذ دود المعلمين 
معلم المستقيل * ْ 

يد تنظيم دراسات صقل لمواجهى دور المسلمين فى نظي واساليبّة 
.ومناهج وكتبة وامتحانات دور المعلمين قبل قيامهم بعملية التوجيه الفنى 
المدرسى التربية الارياضشية يدور العلمين .٠‏ 
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مقارةسيويا عن كلاراشومان“ 
0 اموسر وسقي اننال" "وتوران 


دء نادية عبد الرحيم حسين 
استاذ مساعد يقسم النظريات والتأليف 
كلية التربية الموسيقية جامعة حلون 
مقيمة : 
نات التنويعات اول ما نضسأت نتيجة لتطبيق ال منهج الكوالى القديم, 
على موسيقى الالات وهو المنهج الذى كان يستخدم لحنا ثابتا 
#نتضتنة1 تناطتةه,قصير|ا كأساس لقطوعة هوسيقية طويلة ٠‏ وابتكر, 
مؤلفى الموسيقى الآلالية فى القرن “1 نوعين متميزين من التنويعات : 
الاول يقوم على لحن قصير ء يسمع عادة فى الياص يتكرر طوال 
المقطوعة على شكل اوستيناتو مأمسنع 0 مومدكاة بينما يتعرضن 
اللحن والهارمونى لتنوع تدزيجى متصل ٠‏ 
والثانى وهى الاكثر حداثة عبارة عن لحن مستقل بذاته ينتهى نهاية 
تامة محددة » يتخذف بعد ذلك أساسا لسلسلة من المقطوعات القصسيرة. 
المستقلة «التى تمثل كل منها تنويعا على اللحن الاصلى » ويحدث الاتصال 
البنائى يترتيب التنويعات ترتيبا متزايدا من حيث مراحل: الدقة والتر كيب 
.يقود فى النهاية الى ذروة واضحة قوية وهكذا تتمثئل هذه التنويعات 
مترايطة فى عمل متكامل ٠‏ 
وطرق التنويع كثيرة منها زخرفة اللحن الاساسى او العمل على 
تبسيطه » أو قد يحدث التنويع اما يتغيير الميزان » او بتغيير الهارمونية: 
أى يتغيير نوعية المقام الموسيقى من كبير الى صغير او العكس ء او بتغيسين 
السرعة ٠‏ او بتغيير النسيج ال موسبيقى اى بتغيين المصاحية ٠‏ أو بتغيين اكش. 
عن عنصر معا ٠.‏ 
ويهتم البحث الرادن بالنوع الثانى من التنويعاتث لما فيه من اساليب. 
قنية مخهلفة تحث علل الدراسة والقاء الضَوء عليها لمعرفة طرق امسستغلالة 


اوسن 

المؤلفا للحن أى فكرة موسيقية معينة وإظهارها بعدة اشكال موسيقية 
مختلفة ومتنوعة ٠‏ 
مشكلة البحث" : 

تناول كثير من المؤلفين الموسيقيين على مر العصور التنويمسات فى 
مؤلفاتهم الموسيقية سواء كان ذلك فى احدى حركات اعمالهم الكبيرة او 
كعمل مستقل بذاته » يأن يتناولوا فكرة موسيقية او لحنا معينا اما من 
#اليفهم اى من تأليف: غيرهم . ويقومون بعمل عدة تنويعات عليه ٠‏ 

هذا وقد قامت ثلاث دراسات احمتمت بالتنويعات وهى حسسب 
تاريخ ظهورها : 

دراسة بعنوان « دراسة تحليلية مقارئة لتنويعات البيانو عند كل 
من موتسارته وبيتهوفن» 9) وكآنت تدور حول المقارنة ييل اسلوب أداع 
التنويعات عند كليهما ٠‏ 

دراسة يعنوان « التنويعات عند كلاراشومان » (5) تناولت قيها 
اسلوب أداع التنويعات على فكرة خاصة بالمؤلفة نفسها مصنف] 8 مقام 
دوك وعددها اربع تنويعات ٠‏ 

دراسة يعنوان « تنويعات ألة البيانو عند برامز » (5) تناوللته 
العتويعات موضوع البحث الراهن ولكن من حيث اسلوب الاداع ٠‏ 


التربية جامعة المنيا مجلة البحث فى التربية وعلم النفس المجلد الثاني 

)١(‏ على ابراهيم على «تنويعات آلة البيانو عند برامنء المنيا : كليةه 
العدد الثاني اكتوبر ٠ ١194/‏ 

(؟) سيسيل تادرس يعقوب : دراسة تحليلية مقارنة لتنويعات 
البيانو عند كل من « موتسارت وبيتهوفن » ٠‏ رسالة دكتوراه « غسين 
منشورة » القاهرة : كلية التربية الموسيقية نجامعة حلوان ١9140‏ 

69 ابيتسام محمد نصر العادلى « التنويعات عند كلاراشومان » 
القاهرة : جامعة حلوان مجلة دراسات وبحوث المجلد العاشى العددين الاوك 
مارس والخامس ديسمير 1981 ٠‏ 


كن 


ويتعرض البحث الراهن لدراسة تحليلية لوسائل التنوع من خلال 
.عؤلفين موسيقيين استغلا فكرة موسيقية واحدة فى عمل تنويعات عليها . 
.والمقارنة بين كل منهما فى طريقة لهذه الوسائل فى تنويعاته ٠‏ 
الهسدف من البحث: 
التعرف على وسائل التنوع اللعدلنة عندها يستخدم اكشر منمؤلف 
..فكرة لحنية واحدة ٠‏ 
المقارنة بين طرق استغلال هذه الوسائل فى التنوع على هذا اللحن 
. عند كل مؤلفه * 
. عيئة البحث : 
تنويعات كل من «كلأراشومان و يوهانس برامز » على فكرة موسيقية 
.« لروبرت شومان » د من المقطوعة؛ الاولى من خمس مقطوعات بعنوان 
أقصوصة ‏ 20091668 ضمن عمل كبير له بعنوان « أوراق 
ملونة او أوراق زاهية 81166 عغعسدظ مصنفه 19 
وفيما يلى عرض لمؤلفات كل من اللمؤلفين موض وع البحث فى 
:التنويعات : 
+التنويعات عند م كراشومان » )١(‏ “1815 س0 1895 
- تنويعات على فكرة لاغنية يعنوان ‏ 15065" بدون تصني 
“ألفغت سنة ٠ 188٠‏ 


ا عد مؤلِفْ موسيقى الحا نى د ٠عكخاكهدما,.‏ 

تشرب التراث الكلاسيكى فى قيينا ى تعلبق بالادب الرومانسي 
:الالانى » لم يكن يهتم كثيرا يمبدا الصوناتا وائما كانت التتنويعات حمى 
+اسلويه المفضل الذى وضع بها اغمالا طويلة الى حد مآ , اما موسبيقاه 
السيمفونية فقد , شرع فى كتابتها عام 184١‏ بعد دراسة قالصة 
لاسلوب ومؤّلفات «بيتهوفن» : 

)١(‏ عازفة بيانو ماهرة عملت بالتأليف: الموسيقى به بين الحين دالاخن 
+وزوجته روبرت شومان ٠‏ 


الات 
تنويعات على فكرة خاصة باللؤلفة ‏ بدون تصنيفة ‏ ألفت سئة* 
١18٠‏ ؤكلامما لم ينشرا فى حياة كلارا ٠‏ 
تنويعات لالآلة البيانئ على فكرة خاصة بالمؤلفة مقام دوك مصنف. 
8 آلفت سئة 1١855‏ ونشرت سنة /18503 + وعددها أريع تنويعات * 
تنويعآت لآلة البيانى علا فكرة « روبرت شومان »(5) مقام فا 
ص مصنفه ٠١‏ ألفت سنة ١8075‏ ونشرت سنة 1804 , وعددها سبع . 
تنويعات . موضوع البحث الراهن ٠‏ 
التنويعات عند برامز زم +188 -. 1491 
'ننويعات لآلة البيانو على فكرة « روبرت شومان » مقام فا 
ص مصنفا 1 ألفت ونشرت سنة ١805‏ وعددها ستة عشر تنويعا - 
موضوع البحث الراهن ٠‏ 
65 مجموعتين. من التنويعات مقام رى ك مصنفا 2١‏ نشرتا سنة 
الت4ما : 5 
تنويعات على لحن أغنية هنغارية ألفت سنة 1١809‏ 
ب تنويعات على فكرة خاصة بالمؤلفا نفسه ألفت سنة /881؟١”‏ 
وعددها )١١(‏ تنويعا ٠‏ 
تنويعات وفيوج على فكرة « جورج فر يسريك هاندل » مقام سى.. 
3 مصنفا 55 ألفت سبئة 185١‏ ونشرت 1595 وعددها 5؟ تنويعا' 
تنويعات لالة البيانو ‏ أريع ايدى ‏ على فكرة « رويرت شومان 
مقام مى ك مصنف 3١‏ ألفت سنة 18531 ونشرت سنة 145317 


(؟). أحدنه هذا العمل فى عيد ميلاده ٠‏ 

مؤلف موسيقى المانى وصديق « روبرت شومان » » ويمستير 
الممثل الاكب. للتيار الكلاسيكى ٠‏ لم يكتف باستيعاب واحياء التركيبة 
السيمفونى عند بيتهوفن بل واستوعب واحيا فن البوليفونية عند باخ وقد 
أدت هذه العناصر مقترنة بالتلوين الهامونى الزاخير الذى اتى بيه 
معاصروه الى بعث حياة جديدة فى السيمفونية ٠‏ 


ات 
تنويعاتعل فكرة « باجانينئ » مُقاح للا ص مصنقا 190 آلفت م١‏ 
وين سبنة 1485717 و نرت سلئة 1١8553‏ ك 
ل مقام ىا ك 
للاوركسترا مصنف 535 ( 1 ) ألفت سنة ١41/5‏ ونشرت سنة 
ة/اا ٠١‏ 
ب لآلة البيانى مصنف “ارب آلفت ونشرت سنة 141/6 * 


الئراسة التحليلية : 


ستتبع الدراسة التحليلية الخطرات الاتية : تحليل الفكرة الاصلية 
“مروبرج: شومان ثم تحليل التنويعات عند كلاراشومان غليها يليها عرد 
.وسائل التنوع المستخدمة فيها 2 بعد ذلك .تحليل التنويعات عند برامز؛ 
.على نفس الفكرة وعرض وسائل التنوع المستخدمة فيها وينتهى التحليل 
.بممل مقارئة لوسائل التنوع عند كل منهما وطريقة استغلال هته 


٠ الوسائل‎ 

“نحليل الفكرة الاصبلية «رودرت شومان» 
القام : قا ص 1 ماآزورة 
الميزان «السرعة بطىء الى جد ما 


التعبير : تدرج ما بين 825,2 ,2م 
استخم البدال سرة واحدة 
النسيج حوموقونى وظهر'اللحن الزئيسى فى ضوت: السوبرائ ٠‏ 
القالب : ثلائى بسيط 1 ب" 
. اسبلوث, المصاحبة له. يتغير فى كل هن الاجزاء الثلاثة ٠‏ 
الجزع ١‏ : جملة. موسيقية منتظمة.8 موازير تنقسم الى عبارتين : 
#الاولى بدات يتالفة الدرجة. الاولى وانتهت إيقفلة ,تامبة فى. مقلم يفا ص 


5ه 

والثائية بدات بتالفع الدرجة الاول ايضآ وانتهتت بقئلة كامة فى 
عقل, لاك 

الجزع ب : جملة موسيقية منتظمة 8 موازير تنقسم الى عبارتين 
.وتنقسم الاولى الى قسمين متساويين » وانتهت كل من العبارتيل الأول 
والثانية فيها بقفلة تامة فى مقام دو مص ٠‏ 

الجزء 1 ' : كما فى الجزء أ ولكن بدآت العبارة الاولى فيه بتألف 
' سايغة: رباعى.«ناقص يؤكد تألف) الدرجة الرابعة س ٠‏ ص وانتهتيقفلة 
تامة فى مقام لا ك , والعبارة الثانية تكرار للعبارة الاولىا فى الجزء 1 » 
بوااتهيت بقفلة تامة فى مقام قا ص٠‏ 


الفكرة الاصاية ل درورت شرمإن , 


55ت 


تحليل تنويعات . كالاراشومان  »‏ 8م تأهامة 7‏ 1ومتولل 
مصنفه رقم 6" وعددها سبع تنويعات : 


التنويع الاول : | 
حدث فى تغيير نوعية المصاحبة فى الياص الذدى اصبح ثلثيسسيه 
ِ 3 مع الاحتفاظ بهيكل اللحن المصاخب طوال 'التنويج 
1 


.هم هاما ه 
ده 


وكذلك الاحتفاظ بجميع عناص الفكرة الاصلية دون تغيير ٠‏ 
التشويع الثاثى : 

غى الجزء )1١0‏ حدث التنويع فى ايقاع جميع الاصوات الهارمونية 
باضافة زخارف لحنية كثيرة بتفتيت ايقاعى 


مع ظهور ملامح من اللحن فى السوبرانئ بأيقاعات خاطفة سنكوبية 
وامتقاله بين طبقات' 'صوتية مختلفة » كما حدث تنوع فى الهارمونية وفي. 
استغلال الخامسات الدخيلة المتتابعة ٠‏ 

وفى الجزء ب نفس التنويعم الايقاعى كما فى الجزع (أ)وقد قدث 
تطويل ؟ موازين كخاتمة فى نهايته والمقطوعة ككل 7" مازورة ‏ ويظهن 
اللحن واضحا وكاملا فى صوت السوبرانوا وستكوبى فى بعضح اجزائه 
وانتهى مع بداية الجزء 1' بقفلة تامة فى مقام دو ص ٠‏ 

الجزء أ' كما فى الجزء (0) مع ظهور اللحن فى السوبرائو بايقاعاته 
الاصلية مع تنويعات ضمنية فى الهارمونيات ٠‏ 
التنويع الثالث : 

حدث فى نوعية المقام من صغير الى كبير فاصبح ف ١١‏ ك.الجزء. 
© تنويع فى الهارمونيات الضمنية فاستخهم تالف] السسابعة الرباعي 
الدخيل بكثرة , واستخدم تالفات' بشكل متباعد قى اليداليمتى بمضاحبةة 
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اللحن فى السويرانو مع تغبير أسلوب المصاحبة الى أوكتافات فى اليم 
اليسرى » والتهى يقفلة نصقية فى مقام رى |0 صاء 


الجزء (ب) اللحن فى السوبرانو مصور ثالثة مايطة مع : هارمونيان. 
مكتفة بمصاحية اللحن فى اليد اليمنى » وأصبحت المصاحية فى اليد 
اليسرى فى العبارة الثانية أوكتافات » وبدأ فى مقام رى 
بقفلة نصفية فى مقلم رى || ص٠‏ 


ص وانتهى. 


الجزء (1') استخدم تالف السابعة الدخيل الرباعى واللمس اللحني, 
يكثرة ٠‏ مع تبادل أآسلوب المصاحبة بين العبارة الاولى والشفانية من 
الجزء () , كما حدث تنوع فى الاقواس اللحنية عن الجزء (0 من الفكرة 
الاصابية » وبدا هذا الجزء فى مقام رى ١‏ ص وانتهى بقفلة نامة فى 
مقام قا ك. 


التنويع الرابع : 


فى الجزء )4 حدث التنوع فى انتقال اللحن الاصل الى اليداليسرى 
متضمنا مع هارموئياتها واعتماد اليد اليمنى على الحان سلمية كرومانية 
صعوذا وهبوطا فى ايقاعات ثلثية سريعة ٠‏ : 5 
وفى الجزء إب) تتبادل الالحان السريعة التى أصيحت أربيجية 
مع الهارمونية المتقّدمنة للحن الاصلى بين اليدين قى العبارة الاولى نى 
هنا الجزء أما العبارة الثانية فهى كما فى الجزء () من هذا التنويم . 


الجزء (1') فيه مزج بين الالحان السلمية السريعة والالحان 
الاربييجية فى اليد اليمنى مع الهارمونية المتضمنة اللحن فى اليد اليسرى, 
وفى العبارة الثانية يظهر اللحن بين السوبرانو والباص لاشتراك كلي. 
- اليدين. بالالحان السريعة سلمية وأربيجية ٠‏ 0ت 
( د صحيفة الك ببة ) 


عش جاه لخي 


#تتنويع الخامس ء 
حدلشه بتغيير السرعة الى متهاوى فى السرعة وبروج ». اللحسن, فى 
السوبرانؤ ضمن ثآلفات بهارمونيات متغيرة تتضمن تآلفآ السابعة الدخيل. 
والخامسة الدخيل: ثلائية ورباعية » والمصاحبة وكتافاته أزبيجية صعودا: 
ولحنية كروماتية آحيانا هبوطا بايقاعات سريعة سسنكوبية 
طوال التنويع ٠‏ 
فى الجزء () حدث تغيير فى التعبير: من 1 بخفويت الى 5١‏ 
فى الجزء (ب) يكمل اللحن فى المازورة الثانية والرابعة منسه 
بأوكتافات سريعة بلحن كروماتيك هابط من نغمة صول 0 ألء نغمة هو 
ومن نغمة دو الى نغمة فا ٠»‏ الهارمونيات المتضمنة متغيرة عن القكورة 
الاصلية وانتهى 7 بدلا من نضا ش 1 
الجزء (') كما فى الجزء (أ) مع تغييرات فى نوعيسة العالفاتم 
الهارمونية ٠‏ 
الجزءين ب » 1' فى هذا التنويع يعادا مرتين بمرجع ٠‏ 
الداويج السادسن : 
حدث التنوع فى النسيج فاصبح كنترابنطيا من أربعة أصلوات 
' قاثم على الترديد والمحاكاة وين صوت السوبرانو باللحن الإصبلى وصوت 
التيفور على بعد خامنبة بوط فى () وعلى بعد أوكتاف فى (ب) , وتبدل 
. فلحاكاة من المازورة الثانية فى كل من الاجزاء الثلاثة ٠‏ 
التنويع السابع : 
مع أنه احتفظ بلوعية المقام الصغير فى بداية ذا التنويم الا آنه 
أنتهى بالقام الكبيير فا ك وص مطول الى 5١‏ ماؤورة ثم اختتم 
بكودا قوامها. 5" مازورة وبالتالى حدث تغيير فى عدم اكوازير فاصبحت 
1 مازورة ٠‏ 


سدالإ85 سم 


الجزء () العبارة الادلى اللحن فى السوبرانو ضمن تآلفه يؤدى 
بيطريقة لحنية دائرية والمصاحبة لحنية أربيجية صعودا فى ايقاعات 
سر بعة 20 وم تكمل فى اليد اليمنى » والعبارة الثانية تكرار 
للعبارة الاولى على بعد أوكتاف أعلى وأنتهى بقفلة نامة فى مقام لا ك مع 
الاكثار من الخامسات السخيلة المتتايعة واللمس اللحنى ويماد هدة 
الجبزء بمرجم ٠‏ 
اللجزء ب عبارة عن شذرات سريعة من اللحن الاصلى ضمن لحس 
.سريع صعودا وهبوطا بين اليدين بدأ فى مقام لا ؟ ك وانتهى بقفلة نامة فى 
.مقام دو 


3 


ص 
الجزء أ' تكرارا للجزء أ مع التحويل فى آخر مازورتين فيه الآ 
مقام فنا ك وينتهى بقفلة تامة فيه ويتيعها كودا بنسوتة بدال فى 

الياص على الدرجةالخامسة مع استخدام تآلف السابعة الثلاثى الناقص ٠‏ 

.الكودا وتنقسم الى جزعين 1 | 
الجزء الاول : 54؟ مازورة ٠‏ 
تكرار طبق الاصل للاجزاء أ ب ,2 أ لوو لي ياس 

وينتهى فئ مقام فا + 
«الجزء الثانى : ١١‏ مازورة ٠‏ 7 
وهو أعادة للتنويع السابع مرة اخرى ولكن بشكل مختصر مختصر 

عنه وببدأ بأنكروز وهو فى مقام فا ك ويظهر كخاتمة للتنويع كله 

بلحن خاطف لليد اليمنى مع نوتة بدال في الناص على لغمة فبآ 

تنتقل فى طبقات صوتية مختلفة ويختتم تم بلحن فى كلتا اليددين هبوطا 

مكونا مسافة سادسة هارمونية ثم لحن أربيجى صعودا يليه تآلف الدرجة 

ا مكمل بين اليدين بمساحة صوتية تبعد ثلاثة أوكتافات 


و نصفأٌ وبنتهى ينتهى التنويع بنغمة فآ فى كلتا اليدين تفصل بيئهما 
مساحة خمس ةوكتافات؛ تؤدى يخغوت شديد جدا ام 


ند اكات 
وسائل: التنوع عند « كلاراشومان ه : 
. من التحليل السابق للتنويعات عينة البحث « بتضح آم تخدامهة 
للتتويع فى غالبية العناصى المكونة للفكرة الاصلية كما يللى : 
فى نوعية المقام » وفى عدد الموازير » وفى التعبِيرَ ولكن بشكر 
ميسط , وفى اللحن » وفى الهارمونيات المتضمنة » وفى أسبسلوب 
المصاحية ‏ وفى النسيج ‏ واستخدمت التنويع قى سرعة المقطوعة مرق 


واحصدة فقط ٠‏ 
كما يتضح عدم استخدامها التنويع فى الميزان اى فى القالب. 
المومسيقى ٠‏ 


التنويع عند كلارا شومان ينبع من كونها عاذفة بيانو تفكر فى 
عرض مهارات الاداء فقظ ٠‏ 
#حليل تنوبعات باهانس برامز : قطمتافتية؟ 'تعاء ومقطه 
| هصنفا رقم 8 وعددها سستة عششر تنويعا ٠‏ 
اننويع الاول : 

حدث فى تغيير الطبقة الصوتية للحن الاصلى فأصصيح فى صوته 
الياص أوكتاف أغلظ وكذلك تغيير الهارمونيات: وزيادة فى اليد اليمتى ٠‏ 
وتحولت الاصوات المصاحبة بايقاعاتها المميزة لك | 2 بأل اله إلى الحائق 

0-0-0 

فها قيمتها مقابل اللحن الاصلى وأنتهئ بقفلة تامة فى مقام رى ‏ ك ٠‏ 
التتويع الثانى 0« 1 | 

حدث فى الميزانٍ فأصبح 0 والسرعة أسرع قليلا فى حيوية 
وعد الموازير ؟١‏ مازورة والقالب مضغوط كل جزء منه فى مازورتين فقط 
بدلا من 8 موازير وأصبحت المقطوعة فى 1 موازير تكرر مرة اخرى كمة 


(ب) التنويعات: الثانى والثالث متصلان ٠‏ 


- 856 للم 


هى واللحن فى السوبرانو مع هارموئيات باليد اليمنى فى حين تؤدى 
اليد اليسرى نموذج أوستيناتو ايقاعى مستس طوال التنويع .٠‏ وانتهى 
الجزء 1 بقفلة نصغية فى مقام لا ك والجزء ب بقفلة نصفية فى مقام دو 

ص والجزء 1' كذلك بقفلة نصفية فى مقأم دو 0 
التنويع الثالث : 

. اللحن الاسامى يعزف باليد اليسرئ بنفس طبقته الصوتية الاصلية 
مع تقاطع اليد اليمنى معه يعزفه مصاحبة ذات؛ شخصية جديدة قائمة 
على تآلفات ومسافات سادسات وثالثات هارموئية مع استخدام ايقاع 
الثلثية على النبر الثانى من الميزان » مع التنويع فى اللقانمات فقد 
وانتهى الجزء (آ) بقفلة تامة فى مقام دو ص ٠‏ وحول فى الجزء ب 
الى مقكم فاص ( نصف صوت كرومانيك ضابط مع تغييرات طفيفة قى 
«اللحن ثم عاد مرة أخرى الى مقام فا ص فى الجزء (أ') باستخدام 
انهارامونى لنغمتى (لا رى ‏ )لتصيح (صول ‏ )دو ٠)‏ 


التشويع الرامع : 
يبدأ التعبير بخفوت شديد وم وينتهى 8 بخنوت » والسرعة 

بأسرع قليلا فى حيوية » يعتمد التنويع على نموذج أوستيناتو مبنى على 
'التقا بل الايقاعى بين اليد اليسرى التى تعزف مسافات هارمونية على بعد 
عاشرة تتقارب الى بعد خامسة بايقاع قى حين تعزف اليه 
اليمنى اللحن الاصلى فى السو برانو بايقاعات مختلفة تصحبه ف ىالاصواتة 
الداخلية مسافات هارمونية بابعاد مختلفة من سادسة الى ثانية بايقاع 
مقابل للباص والعبارة الاولى من الجزء (ب) فى مقام رى ك * 


(د) هذا التنويع يبدو كانه دراسة مستقلة بناتها قائمة عل 
شذرات من اللحن الاساسى تعتمد على نموذج لحنى ايقاعى بذاته ٠‏ 


كلاد 


. أما الجن () فهو مطول الى "١‏ مازورة استخدم فيه تآلف نوبوليتان . 
مقلام فيا ص وتالف سابعة دخيل رباعى ٠‏ واستخدم الهارموتئ. 
نغمات تالف الدرجة السادسة المطعم » وانتهى بقفلة تامة بيكاردية ٠‏ 


ل التنويع السادس « 

التنوع فى الميزان © وفى السرعة سريعة وأصبح عدد الموازير 
6 ء والتعبير ما بس الإضدة رالشدة المتناهية )1 2ه 

الجزء () 8 موازير اللحن مقتضب فى السوبرانو يعزف يخنصصر 
اليد البيمنى وتؤدى باقى الاصايع لحن اربيجى للتالفات بيدنما تؤدى. 
اليد اليسرى مصاحبة ايقاعية على نبر ضعيفا بايقاع ١‏ 

وهدذا الجزء يتكون من أدبع موازير تتكرر كما حى وينتهى بقغيلة» 
تامة فى مقام دو الجزء (ب) 7 موازير تؤدى اليد اليسرى 
اللحن الار بييجى بحركة عكسية مع اليد اليمنى وقد حول فى هبذا الجزع 
انهارمونيا الى مقام دوك ثم رجع انهارمونيا مرة أخرى الى مقام دو 
ص وانتهى فيه بقفلة تامة بيكاردية ٠‏ 

الجزء 1" مطول الى ١١‏ مازورة كما فى الجزع 1 فى أسلوب 
المصاحبة وفيه حول الى مقام دوك ثم عاد مرة أخرى الى مقام فا ص 
بقفلة تامة ٠‏ 
التنويع السايع : 

أستخدم تعدد الموازين » والسرعة بطيئة » وأصبح ١١‏ مازورة بدله 
من 55 مازوره 2 والتنويع فى الهارمونية ونوعية المقامات. والانتقالاتث 
القامية الداخلية واستغلال التآلفات الزائدة والناقصة ويكمل اللحن بن 


الجزءع () بأتكرور وبرزاد يعرض الهيكل اللحنى فى * 
موازير فقط بدلا من 8 موائاين "* 


ب اعد 


الجزع إب) مختصى الى ©* موازير فقط وبدا فى فقام لا ض والتمى 
.عقفلة ' نصسكهيّة فى فقلم “دوك - 
.الجزعء 39) أربع.موازير يبدأ بميزان 8 واخر مازورة بمبيزان ١6‏ 
بدأ مقكم فا ص وانتهى بقفلة تامة فيه - 


التنويع الثامن :١'‏ 
عدد الموازير :7؟ مازورة والسرعة بطىء والتنوع فى الانتقسالات 
المقامية الداخلية وتنتهى كل الاجزاء فى مقام فا ص ء واللحن فيه 
. اختلافات بسيطة ويظون.فى اليد اليمنى فى صوت السوبرانو تعزقه 
.بمصاحبة تالفات يطريقة دائرية 20117 », والمصاحبة فى اليد اليسرى 


١‏ 00 5520540 ب 
#آوركتافات لحنية .فى :ايقاعات سدسية في ىف * على شكل نموذج 
لحنى مستمر طوال التنويع ٠‏ والتطويل فى الجسزع أ" مازورتين فى 

البهاية كتذييل قفلة تامة بيكاردية فى مقام فا ص ٠‏ 
ززاد” 9 التاسع : 

التنويع فى المقام فأصبح سى الصغير ( مقام الدرجة الرايعة » 
والسرعة أصبحت سريح ج١ة‏ والتعبير فى البداية والنهماية يخفوت 
شديد بام له 

الجزع 1 اللحن مختصر ايقاعيا وهو متضمن مع اللحبن الاربيجى 
السريع صعودا وهبوطا فى اليد اليمنى ومكخل فى اليد التسرى نهايته » 
وتؤدى اليد اليسرى نوتة بدال الدرجة الاولى والخامسة فى ايقاع 
سبنكوب وانتهى بقفلة تامة فى مقام رى ك + وهو عبارة عن أريع موادير 
مكرر كما ههى مرة أخرى ٠‏ 

الجزء ب مختصر مازورتين العبارة الاولى ثلاث مواذير ونوتة بدا له 
عبلى الدرجة الاولى والخامسة لمقام رى ك وفى العبآرة الثانية تاكيده على 
“نالف الدرجة الخامسة فى فا ك وانتهى هذا الجزء بقفلة نصفية فى 
مقام سى ص * 


عت 2# د 
الجزء ؟' بدايته بنفس مازورتى بداية الجرّات (0 ثم تقببت نوتة 
البدال الى أولى خامسة لتآلفا مى ص حتى تهايته العبارة الاولى: 2 وقى 
العيارة الثانية مبختصرة مازورة وهى عبارة عن الحان أربيجية مزخرفة 
في كلتا اليدين بحركة عكسية وهى تؤكد تالف فا 
التنويع بقفلة تامة فى مقام سى ص + 


اك وهند 


التنويع العاشر (8) : 

:السرعة بطىء فوعا ها التعبير بخفوت شديد 82880 والمقام أصبح 
عرى ك وعدد الموازير أصيح 73:5 مازورة »٠‏ واستخدم البدال فى الجزءين 
ب.اء ]' فقطا » 


الجزء (أ) جملتين موسيقتين الجملة الاولى : 
اللحن الاصلى فى السوبرائو المصناحب بتآلفات حارمونية بابقاعات 
سريعة 520 فى اليد اليمنى تضاحبها اليد اليسرى بلحن همئلة 


أسنيانا وبنفس ايقاعات اليد اليمنى أحيانا أخرى ويؤدى اللحن بخفوت 
والمصاحبة بخفوت شديد وانتهى بقفلة تامة فى مقام لا ك ٠‏ 


وتعاد هذه الجملة مزة أخرى لكن بمصاحبة سدسية الدوبل كروش 


ل لمة 4 الجزء ب يظهر أيضا لحنه فى السويرائو بأسلوتة 


"اكات 
مضاحبة كما فى الجملة الثانية فئ الجزء (أ) وانتهى بقغلة تامة فى مقام 
شو ك وو تقود وصلة صغيرة الى : 


الجزء () كما هو فى الجزء ) ولكن مع تغيير نغمة السداية 
والهارمونية » فقد بدا فى مقام سى ص وانتهت العبارة الاولى بقفلة تام 
فيه وانتهت العيارة الثانية. بقفلة تامة فى مقام رى ك ٠‏ لتقود الى 
التنويع التالى : 


«يد) التنوبعات العاشر والحادى عشر والثانى عشس تنويعات 
5 لة ٠‏ 


نتنويع التحادى عشر : 
التنوي_الحادى عشر : 

حدث التنوع فى الميزان فقأصيح 16 والمقام أسبح مقاج 
كنس مكسوليدى عا نغمة رى ؛ وفى عدد الموازير 0" مازورة وفى «لقالج 
أصبح ثناثى ومكرر مرنين وخاتمة أب ' ب ٠‏ 

الجزء (أ) مختصر الى ” موازين ير ملاع للحن عل لنب النقة 


فى اليد اليمنى من خلال أوكتافات بايقاعات سريعة ‏ وصسبص 
بمصاحية نوتة ون 


سال فى اليد اليسرى على نغمة رى فى الطبقة الغليظة جدا على او 
المازورة ثم فى الطبقة المتوسطة على النبر الثالث هع مسافات هارموتية 
متئنوعة . ثانية زائدة » , وثالثة كبيرة » ورابعة زائسة » وخامسة تآمة 
وانتهى هذا الجزء على تآلفه رى ك ٠‏ 

الجزء (ب) مختصى الى 1: موازير آيضا قاثم على بعض: ملامح اللحن 
ولكن وتصرف. في الجزء الاخير منه , ايقاع اليد اليمنى سنكوبى برباط 

١ © © اليم‎ 55 

الحنى * صصعأاقتط 

وتؤدى اليد اليسرى سلما هابطا او كافات. فى الطبقة الغليقة 
على الدبر الاول وبعد ثالئة هارمونية صغيرة على النير الثالث وانتهئ بقفلة 
تامة على تآلاف رى ك * 

ينكرد الجزئين 2,1 ب هرة أخرى كما هما ثم تضاف مازورة فى 
النهاية كخاتمة عبارة عن للف دو 2١١‏ ك فى صورة قفلة نصفية فى 
مقام فا ص ء لتقود الى التنويع التالى : 


«التنويع الثانى عشر 
أختصار عدد الموازير الى "" مازورة والسرعة سريع نوعا بمسيتع 
.مّع استخدام البدال بكثرة , الايقاع السائد مو 0 8 ٠:‏ ب« 0 
فى كلتا اليدين للحن ومسافات هارمونية ثالثات ورابعات ٠‏ 


-#8لاس 


الجزء (أ) مختصر الى 5 موازير وانتهى بقفلة نصفية فى مقام لاك ٠‏ 
الجزء وب) مختصر الى ا موازير » وينتهى بقفلة نصفية فى مقام 
قا ص يتبيعه نموذج قفلة مكرر فى مازورتين ثم اخر مازورة 
قيها تصعيد لحنى وكثافة حارمونية ٠‏ 
الجزء (') مختصى الى موازير فيه تغيير فى اللحن عن الجزء 69 
واختلاف الايقاعات التى تظهن ستممة بين اليدين ٠‏ 
كودا : خاتمة من ه. موازير عبارة عن لحن هابط فى السببوبرائى 
من الخامسو للاولى واخر مازورة فيه كانت سريعة جدا متناصة وانتهى 
التنويع بقفلة تامة فى مقام فا ص ء 
التنويع الثالث عدر : 
السرعة ليست سريعة جدا والتعبير بخفوت شدديد “188 ومختصر 
عدد الموازير الى ٠‏ مازورة مع استخدام اليدال ٠‏ تعزفا اليد الينى 


مسافات هارمانية ثالثة ورابعة وسادسة تعزف بايقاع 


© ه هوهي 
وبتلهر اللحن بنغمة تأخين وفى طبقة صوتية حادة والمصاحبة عبارة عن 
انثا لحنية صعودا وهبوطا بنفس ايقاعات اليد اليمنى وفئ طيقسة 
صوتية متوسطة 5 
الجزء (أ) 54 موازيس ياختصار اخر مازورتين من كل عبارة ٠‏ 
الجزء «ب) 1 موازير بتطويل مازورة هى تكرار اخر مازورة ٠‏ 
الجزء (1') /ا موازير كما فى 1 ولكن على بعد اىوكتاف اغاظ قى 
أول مازورتين فقط أما الياقى مختلف ٠‏ 
التنوبع الرابع عثر 7 : 
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الميزان أصيبح 5 والسرعة بطيئة وبه تطويل الى نا مازورة 2 
المصاحبة أربيجية صعودا وهبوطا فى ايقاعات سربعة هستمرة طوانا 
التنويع ٠‏ والنسيج كتترابنطى ٠‏ 


3-5-7 
الجزء (أ) يعتمد على المحاكاة للحن المصور على بعد ثانية صعود"' 
فى صوت السوبرانو على بعد مازورتين من صوت الالطو وانتهى بقفلة 
نصفية فى مقام لا ك وهو مطول الى ١١‏ مآزورة * 
1 000 
الجزء (ب) مطول الى ٠‏ موازير وبنفس طريقة المحاكاة فى اللجزع. 
(أ) وانتهى بقفلة تصفية فى مقام فا | ص ء 
الجزء 1 انتهى يقفلة تامة فى مقام فا ص وهو مطول الى 
١١‏ مازورة ٠‏ 


التنووم الخامس عشر : 


المقام أصبح صول كك انهارمونى ) فا ك ) والميزان 
أصبيح والسرعة بطىء.نوعا . كما حدث تنويع فى النسسيج 


فاصبح كنترانبطى من ثلاثة أصوات قائم على المحاكاة بين اللحسن فى 
السو برانو والياص على بعد مازورة وصوت الالطو عبارة عن لحن اربيجى 
صاعى فى ايقاع كروشات »وعدد الموازير 1؟ بزيادة مازورتين فى 
النهاية كخاتمة استخدم البدال بكثرة ٠‏ 

الجزء أ والجزع )' تكرار كما عو ٠‏ 


الحزء ب لا توجد المحاكاة وأنما لحن مصاحب للحن الاصلى فى 


الباص وانتهى التنويع بقفلة تامة فى مقلم صول ك لتقوداق. 
التنويع التالى + 


التنويع السادس عشر : 
القالم أصيح فاا ك والميزاز - والسرعة يطيئة نوعا 
والتعبير بتدرج من الخفوت الشديد 80 الى الخوف المتناهى .ممم 


) التنويعاان الخامس عشر والسادس عشر متصلان ٠‏ 
) تغيير فى التدوين * 


او 5 


..يظهر اللحن متغير1 بايقاعات مطولة فى صوت: الباص سوال الشويع 
-“تصاحبه اليد اليمنئ بهارمونيات يسيطة طفيفة جدا على النبن الثالث أو 
على النبر الاخير من المازورة والياقى سكتات * 

' الجزئين 21 ب انتهيا يقفلة تامة فى مقام لا 520-002 
.مظولة ٠‏ 


الجزء ' انتهى بقفلة تامة فى مقام فا ك ٠‏ 


. وسائل التنوع عند « يوهانس برامز » : 
من التحليل. السابق للتنويعات عينة البحث يتضيح استخدامه 
التنويع جمييع العنامى الموسيقية بجميع الوشائل كما يلى : 
استخدم التنويع بكثرة فى اسم المقأم وفى نوعيته » وى عسذ 
الموازير واستخدم أيضا التنويع فى الميزان كما اسستخم تدم 
المواذين داخل التنويع الواح 2 وأعطى لكل تنويع سرعة مختلفة عن 
الفكرة الاصلية وعن .التنويع السابق: له ٠‏ وظهر عنده أيضا التنويع فى 
التعبير وفى كثرة استتخدام البدال » كذلك التنويع فى اللحسين وقى 
“الهارمونيات المتضمنة وفى الانتقالات المقامية الداخلية وأيضا فى أساوبة 
المصاحبة واستخدم التنويع فى النسيج ٠‏ 
نتاقج البحث : 
من عرض الدراسة التحليلية للتنويع عينة البحث عند كل من 
« كلاراشومان » و « يوهانس برامن » ومن استعراض وسائل التنويع 
فى مختلفا العناص الموسيقية توصلت الياحثة الى النتائج التالية : 
عدد تنويعات كلارا سبيع تنويعات بينما عددها عند برامز ستة 
استخدمت كلارا التنويع فى نوعية المقام من صغير الى كبير قى 
«أرقام * , لا بينما استخدمه يرامن فى ارقام ٠١‏ م .16 1١ ١‏ واستخدم 


97ث7“[ سسم 


التنويع فى اسم المقام فقط من فا ص الى س ص فى رقم 5 واستخدم, 
إيضا المقام الكنسى فى رقم ١١‏ 

استخدمت كلارا عدد موازير مختلفة , باليادة فقط فى ارقام , 
لاء لا واسستخدمها برامن بالزيادة فى أرقام ه , 7 , 8 , 637١1٠١‏ 
25 كما استخدمها بالاختصار فى أرقام ؟ , 119,13 ٠399,‏ 


لم قستخدم كلارا تغب ا ميزان ا موسيقى وكذالك لم تسستخدم. 
تعد الموازين يينسا سبتخدم برامن تغيير ال ميزاف يكثرة فئ تنويصاتة - 
واستخدم تعدد اللوازين فى رقم +٠.1/‏ 

استخدمت كلار! تير السرعة فى تنويع واحد فقط هو رقم ه 
اما برام فقد اعطى تقر يبا لكل من تنويعاته سرعة مخعلفة عن سابقتها وعن.. 
الفكرة الاصلية ٠‏ 


ب استخدمت كلارا التنويع فى التعبير قى ارقام “رلا قط بينم)” 
استخدمه برامرًا فى ارقام 5» 0 8, ١5 011,1٠١‏ 


لم تستخدم كلارا البدال فى تنويعاتها بينما اتتخدعه برامز بكثرة ٠‏ 
قى غالبية تنويعاته ٠‏ 


استخدمت كلارا التنويع فى النسيج من هرمونى الى كنترابنطى . 
فى رقم 3 بيئما استخدمه برامز فى أرقكم 14 , ١5‏ 


استخدمت كلارا التنويع بأسلوب 
هينما اسستخدم برامزا التنويع بأسلوبة 


ما - 


يلاحظ من النتائج السابقة إن « برامز » يتمتع اكثى من كلارا يفن 
“كتاية التنويعات وذلك بفضل سيطرته الهائلة وغزارة امكانياته ف 
تطويع واستغلال العناصر الموسيقية لاساليب التنويع الفنية ٠‏ 


وقد يرجع ذلك الى فهمه الكآمل لاسلوب بيتهوقن الناض مسج 
. وللامكانيات الفنية المتزايدة التى نماها مؤلفو العصر الرومانتيكى علاوة 
عل انهمؤلفاولا وعازف بيانو ثانيا »كما استطاع برامز انيضيفالتنويعات 
صفاء الدبفع العاطفى والشاعرية والجمال علأوة على متانة البناع ووحدة 
العمل الفنى. فى كل تلويعة على حدة ٠‏ وذلك بشكل وضح عنه عند كلاا! 
التى كانت تعتمد فى تنويعاتهآ على استعراض مهارات الاداء اكش من 
رصنعة التأليفه ٠‏ 


حت الات 
مصادر الببحسسث 


؟ - مصادر عربية : 
١‏ ديفى س +٠‏ ث ٠‏ التأليفا الموسيقى » ترجمة سمحة الخولى » 
القاهرة : دار المعارف , 19560 ٠+‏ 


"؟ ‏ فينى 'نيودور م ٠‏ ناريخ الموسيقى العالمية » ترجمة سمحة الخوق 
ومحمد جمال عبد الرحيم » القاهرة : دار المعارف 191١‏ + 
ب مصادر اجنبية : 


: حتملدمءرآ .0ه 220 .عتفسلاة قه وسمسمتاءع21 مم8 ,للزلا ,اعرف .3 
,.ل1مآ ,.8 8001 0081 نمع سل مسقصسصصساع11 

0 روط عنصمناا به ده .ن .تزه كدهلاندتمع؟ ,.قءتصممطمل ,رقسطوط .4 
.801 و”تعتعونتة : 02005م0بآ ,.مسسمسساء8 

رمع تكهآا8آ أن «تتموو كك روعطظةا مدكدهكهطظ .ث1 ,و0623 ,017سنة1 .5 
4 بلعتنصضة جندهة) عمستطقتاطم2 بلوتلسدط عط : دمآ 
.9 - 325 .282 

01 تإتقسوتاء01 62001865 2066 مطل .1 15 ,وعتصداة ,بعنقدة .6 
: دمقدمآ (19 ,16 ,3 : 015؟) فسمفعتههة3 قسد عنتممالر 
,190 - 155 .وم ,.1980 ,.لعكتصسفة عع طعتاطدط سقتلتسعمق1 
.50 - 536 ,829 - 82/0 

0 .عنكهةلا مغ م أسمورحمه0 0500 156 ,.ذ ,كزععك2 ,قامطءة .1 
,.قه 2 وذو تنمآ 0603 : ممخصمآ .0ه 

ماس 016هل15 ماقطةوععفتتة ,12:28 ,سسومسسسطع هم عله 7716 .8 
.61 علدع8 .) ,: سعطعسنتقة ,. (أسعسم) 


رثم الإيداع بدار الكتب 1١٠١‏ كود 


0 
/ جين 


شاع جصرميرة بد ران متدرا - معبر 


فين هذا العدد 


كداء الى العلضن والكينات اذا نسل ؟ 
للأستاذ الدكتور يوسف صلاح الدين قطب 
قنواعد. اسعغدام الوسائل التعليمية 
للأستاذ الدكتور ابراهيم عصمت مطاوع 
نحو تعميم المكتبات الشاملة 
للأستاز حسن محمد عبد الشافى 
التمعليم. ٠‏ وديات ... العضسن 
للاستاذ ‏ على احسمسد_ حمدى 
تقويم اسلوب التوجيه الفنى لمدرسى التربية 
الرياضية بدورالمعلمين بجمهورية مصر العربية 
للاستاذ حامد انور محمد الديب 
مقارنة بين تنويعات كل من « كلارا شومان» 
و« ويوهانس برامز » على فكرة موسيقية 
بذاتها ل «روبرت شومان» 


يكنا 


مه 
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